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 جامعة حماة مجلة

 :المجلةأهداف 
 إلى:دف حماة تهتصدر عن جامعة  متخصصةسنوية محكمة دورية علمية جامعة حماة هي مجلة مجلة 

لوم التطبيقية التي تتسم بمزايا المعرفة الإنسانية الحضارية والعالإنكليزية  وأالعربية  تينباللغ نشر البحوث العلمية الأصيلة -1
والهندسية،  ية،لطباالمتطورة، وتسهم في تطويرها، وترقى إلى أعلى درجات الجودة والابتكار والتمييز، في مختلف الميادين 

والآداب والعلوم الإنسانية، وذلك بعد عرضها على مقومين علميين  ، والاقتصاد،علومالو  ،ب البيطري والطوالتقانية، 
 مختصين. 

 نشر البحوث الميدانية والتطبيقية المتميزة في مجالات تخصص المجلة. -2
  .في مجالات تخصص المجلة والمقالات الصغيرة ،وتقارير الحالات المرضية ،الملاحظات البحثيةنشر  -3

 المجلة:الة رس
 العرب على إنجاز بحوثهم المبتكرة.و والباحثين السوريين  تشجيع الأكاديميين 
 مة إلى المجلة على المختصين والخبراء. ،وتمييز الأصيل من المزي ف ،العلمي   ضبط آلية البحث  بعرض البحوث المقد 
  الأصيل.  ودة البحث العلميج والتزام معايير العلمية،تسهم المجلة في إغناء البحث العلمي والمناهج 
 جتمع.لمتطوير المجالات الخدمية في ا، وتسهم في تخصص المجلةت تسعى إلى نشر المعرفة وتعميمها في مجالا 
  .تحف ز الباحثين على تقديم البحوث التي تُعنى بتطوير مناهج البحث العلمي وتجديدها 
 م البحث العلمي وفي تطوير المجل ة.الباحثين والعلماء حول كل ما يسهم في ت تستقبل اقتراحات  قد 
  لشابكة ابوضع أعدادها بين أيدي القراء والباحثين على موقع المجلة في  ،تعميم الفائدة المرجو ة من نشر محتوياتها العلمية

 وتطوير الموقع وتحديثه. )الإنترنت(
 

 :حماةقواعد النشر في مجلة جامعة 
 ق.ودقة التوثي اللغة،ذات قيمة علمية ومعرفية إضافية، وتتمتع بسلامة  أن تكون المادة المرسلة للنشر أصيلة، -أ
 ءملب الباحث بمضمون ذلك عهدويتألا تكون منشورةً أو مقبولةً للنشر في مجلات أخرى، أو مرفوضة من مجلة أخرى،  -ب

  .بالمجلة خاصة إيداعاستمارة 
ال رفض لها، ولا يحق للباحث سحب الأوليات في ح يتم تقييم البحث من ذوي الاختصاص قبل قبوله للنشر ويصبح ملكاً  -ت

 نشر البحث.
       العربية أو الإنجليزية، على أن تزود إدارة المجلة بملخص للمادة المقدمة للنشر في نصف صفحة هيلغة النشر  -ث

 .Key words يتبع كل ملخص بالكلمات المفتاحية  وأن كلمة( بغير اللغة التي كتب بها البحث،  252)

 :يداع البحوث العلمية للنشرإ 
الباحثين أو ا ثنسخ ورقية )تتضمن نسخة واحدة اسم الباح أربع علىإلى رئيس هيئة تحرير المجلة تقدم مادة النشر  -أولًا 

 لكترونية مطبوعةنسخة إتقدم إشارة إلى هويتهم(، و  ةوتغفل في النسخ الأخرى أسماء الباحثين أو أي وأرقام هواتفهم، وعناوينهم،



        

.  (A4) مم 212×292على وجه واحد من الورق بقياس  12، ومقاس Simplified Arabicعلى الحاسوب بخط نوع 
 ةصفح خمس عشرةعن كلها صفحات البحث الأربعة، على ألا يزيد عدد سم من الجوانب  2.5مساحة بيضاء بمقدار  وتترك

في الأقل، وبمسافات  (Microsoft Word 2007) وأن تكون متوافقة مع أنظمة )ترقيم الصفحات وسط أسفل الصفحة(،
 لكترونيلإعلى البريد ا، أو ترسل إلكترونياً CD قرص مدمج على حفوظةوم ،مفردة بما في ذلك الجداول والأشكال والمصادر

 الخاص بالمجلة. 
فوضة من ، أو مر ة أخرى البحث لم ينشر، أو لم يقدم للنشر في مجل بأنتقدم مادة النشر مرفقة بتعهد خطي يؤكد  -ثانياً 

   مجلة أخرى.
بما  ،أو إضافة ،تغييرات، من حذف ةيحق لهيئة تحرير المجلة إعادة الموضوع لتحسين الصياغة، أو إحداث أي - ثالثاً 

 .المجلةيتناسب مع الأسس العلمية وشروط النشر في 
جلة بإشعار عين من تاريخ استلامه، كما تلتزم المتلتزم المجلة بإشعار مقدم البحث بوصول بحثه في موعد أقصاه أسبو  - رابعاً 

 .التقويمالبحث للنشر من عدمه فور إتمام إجراءات  الباحث بقبول
ة متخصصين بمادته العلمية، ويتم إخطار ذوي العلاقثلاثة محكمين يرسل البحث المودع للنشر بسري ة تامة إلى  -خامساً 

لسوية العلمية ل وتحقيقاً  ،لشروط النشر في المجلة ن قبل المودعين؛ تلبيةً ليؤخذ بها م ،بملحوظات المحكمين ومقترحاتهم
 .المطلوبة

 عد إجراءبيعد البحث مقبولًا للنشر في المجلة في حال قبول المحكمين الثلاثة )أو اثنين منهم على الأقل( للبحث  – سادساً 
 التعديلات المطلوبة وقبولها من قبل المحكمين. 

لثالث البحث بمبررات علمية منطقية تجدها هيئة التحرير أساسية وجوهرية، فلا يقبل البحث للنشر حتى إذا رفض المحكم ا  -
 ولو وافق عليه المحكمان الآخران.

 :التطبيقيةقواعد إعداد مخطوطة البحث للنشر في أبحاث الكليات 
 

هدف  المقدمة، ،باللغتين العربية والإنكليزية صالملخ العنوان، الآتي:يشترط في البحث المقدم أن يكون حسب الترتيب  -أولًا 
  العلمية. المراجع مواد البحث وطرائقه، النتائج والمناقشة، الاستنتاجات والتوصيات، وأخيراً  البحث،

  العنوان: -
(، يوضع تحته 11. خط العنوان بلغة النشر غامق، وبحجم )عن مضمون البحث ومعبراً واضحاً مختصراً و ن يكون جب أي

 ،والمؤسسة العلمية التي يعمل فيها ،وصفته العلمية( غامق، وعنوانه، 12ل سطر واحد اسم الباحث / الباحثين بحجم )بفاص
 . ويجب أن يتكرر عنوان البحث ثانيةً ( عادي12وعنوان البريد الإلكتروني للباحث الأول، ورقم الهاتف المحمول بحجم )

 ،( 12خط العناوين الثانوية يجب أن يكون غامقاً بحجم ) Abstract ملخص.الفي الصفحة التي تتضمن وباللغة الإنكليزية 
 (.12فيجب أن يكون عادياً بحجم ) ؛أما خط متن النص

  الملخص أو الموجز: -
كتب ، ويالعربيةبالعنوان، ويوضع في صفحة منفصلة باللغة  ، وأن يكون مسبوقاً كلمة 252 الملخص يجب ألا يتجاوز

، لعملونبذة مختصرة عن طريقة االدراسة،  أهدافويجب أن يتضمن باللغة الإنكليزية. منفصلة  في صفحة ثانيةالملخص 
 الباحث. عنها، وأهميتها في رأي الباحث، والاستنتاج الذي توصل إليه تالنتائج التي تمخضو 

  المقدمة: -
 بحث.الهدف الذي من أجله أجري التشمل مختصراً عن الدراسة المرجعية لموضوع البحث، وتدرج فيه المعلومات الحديثة، و 



        

 : المواد وطرائق البحث -
تذكر معلومات وافية عن مواد وطريقة العمل، وتدعم بمصادر كافية حديثة، وتستعمل وحدات القياس المتري والعالمي في 

تصرات والعلامات خالبحث. ويذكر البرنامج الإحصائي والطريقة الإحصائية المستعملة في تحليل البيانات، وتعرف الرموز والم
 الإحصائية المعتمدة للمقارنة.

  والمناقشة:النتائج  -
، وأن تقدم الأشكال والجداول والرسومات البيانية معلومات وافية أن تكون جميع النتائج مدعمة بالأرقاميجب و تعرض بدقة، 

مناقشتها الأهمية العلمية للنتائج، و  مع عدم إعادة المعلومات في متن البحث، وترقم بحسب ورودها في متن البحث، ويشار إلى
مع دعمها بمصادر حديثة. وتشتمل المناقشة على تفسير حصول النتائج من خلال الحقائق والمبادئ الأولية ذات العلاقة، 

 ويجب إظهار مدى الاتفاق أو عدمه مع الدراسات السابقة مع التفسير الشخصي للباحث، ورأيه في حصول هذه النتيجة.
 جات:الاستنتا -

 يذكر الباحث الاستنتاجات التي توصل إليها مختصرةً في نهاية المناقشة، مع ذكر التوصيات والمقترحات عند الضرورة.
 والتقدير:الشكر  -

ذكر الجهات المساندة التي قدمت المساعدات المالية والعلمية، والأشخاص الذين أسهموا في البحث ولم يمكن للباحث أن ي
 باحثين.يتم إدراجهم بوصفهم 

  الجداول: -ثانياً 
متسلسلة، ويوضع لكل منها عنوان خاص به،  في مكانه الخاص، وتأخذ الجداول أرقاماً  يوضع كل جدول مهما كان صغيراً 

أو  2.25* و** و*** للإشارة إلى معنوية التحليل الإحصائي، عند المستويات  وظف الرموزيكتب أعلى الجدول، وت
 .، ولا تستعمل هذه الرموز للإشارة إلى أية حاشية أو ملحوظة في أي من هوامش البحثعلى الترتيب 2.221أو 2.21

 .في الجداول وفي متن النص أينما وردت......( 3..2، 1)الأرقام العربية  لاعموتوصي المجلة باست
  والمصورات:الأشكال والرسوم  -ثالثاً 

معطيات الواردة في الجداول المعتمدة، والاكتفاء إم ا بإيراد يجب تحاشي تكرار وضع الأشكال التي تستمد مادتها من ال
بصورتها  ومسالأشكال والمنحنيات البيانية والر  ، مع التأكيد على إعدادما بتوقيعها بيانياً إالمعطيات الرقمية في جداول، و 
و الصور المظهرة بالأبيض بكسل/أنش. ويجب أن تكون الأشكال أ 322بدقة  وتكون ممسوحة النهائية، وبالمقياس المناسب،

 وان خاصعنالصور الملونة إذا دعت الضرورة إلى ذلك، ويعطى  والأسود بقدر كاف من التباين اللوني، ويمكن للمجلة نشر
ر في الأسفل ل  .متسلسلة وتأخذ أرقاماً كل شكل أو صورة أو مصو 

  المراجع: –رابعاً 
 من اليمين إلى اليسار أياً  داخل النص ابتداءً  وسنة النشر -و مؤلفه صاحب البحث أ -اسم المؤلف  ذكر المجلة طريقةتبع ت

.... ارت العديد من الدراسات(، وأش1991) Samerو Basem ، وأورد(1992) كريموعبد الناجح  المرجع، مثال: وجد كان
(Sing ،2221 ؛Hunter وJohn، 2222 ؛Sabaa  ،2223وزملاؤه )تسلسلة. أما ولا ضرورة لإعطاء المراجع أرقاما م

ون ة الباحث )اسم العائلة(، ثم الاسم الأول بالكامل، وفي حال كنسبالمراجع العربية، فيجب كتابة عند كتابة في ثبت المراجع 
فيكتب  ربيغير عوفي حال كون المرجع  .بالطريقة السابقة الذكر ينالباحث اء جميعسمأالمرجع لأكثر من باحث يجب كتابة 

الكامل  العنوانثم ، بين قوسين ثم يذكر الحرف الأول أو الحروف الأولى من اسمه، يلي ذلك سنة النشر ،اسم العائلة أولاً 
، وأرقام الصفحات Number ورقم العدد ،Volume ، ورقم المجلد(وعنوان المجلة )الدورية أو المؤلف، ودار النشر ،للمرجع
 :الآتيةإلى(، مع مراعاة أحكام التنقيط وفق الأمثلة  -)من 



        

 

مجلة جامعة دمشق للعلوم الزراعية، . . التنوع الحيوي في جبل البشري (4111) أحمد، والكزبري العوف، عبد الرحمن 
41(:3) 33-11. 

Smith, J., Merilan, M.R., and Fakher, N.S., (1996). Factors affecting milk production in 
Awassi sheep. J. Animal Production, 12(3):35-46.  

يوضع اسم العائلة للمؤلف ثم الحروف الأولى من اسمه، السنة بين قوسين، عنوان الكتاب، الطبعة،  كتاباً:إذا كان المرجع 
 الآتي:مكان النشر، دار النشر ورقم الصفحات وفق المثال 

Ingrkam, J.L., and Ingrahan, C.A., (2000). Introduction in: Text of Microbiology. 2nd 
ed. Anstratia, Brooks Co. Thompson Learning, PP: 55. 

، والندوات (Proceedingsالعلمية  وقائع( المداولاتوكذا الحال بخصوص ) أما إذا كان بحثاً أو فصلًا من كتاب متخصص
، عنوان الكتاب، ل(، يذكر اسم الباحث أو المؤلف )الباحثين أو المؤلفين( والسنة بين قوسين، عنوان الفصوالمؤتمرات العلمية

 الآتي:اسم أو أسماء المحررين، مكان أو جهة النشر ورقم الصفحات وفق المثال 
Anderson, R.M., (1998). Epidemiology of parasitic Infections. In: Topley and Wilsons 
Infections. Collier, L., Balows, A., and Jassman, M., (Eds.), Vol. 5, 9th ed. Arnold a 
Member of the Hodder Group, London, PP: 39-55. 

 الآتي:إذا كان المرجع رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراه، تكتب وفق المثال 
Kashifalkitaa, H.F., (2008). Effect of bromocriptine and dexamethasone administration 
on semen characteristics and certain hormones in local male goats. PhD Thesis, 
College of veterinary Medecine, University of Baghdad, PP: 87-105. 
 

 الآتية:لحظ النقاط ت  
  A, B, C) .) )أ، ب، جـ( أو حسب تسلسل الأحرف الهجائيةبترتب المراجع العربية والأجنبية )كل على حدة(  -
؛ الأحدث فالأقدم، وفي حال تكرار الاسم أكثر من مرة في أ إلى ترتيبها زمنياً ذا وجد أكثر من مرجع لأحد الأسماء يلجإ -

 إلخ....  )(b 1998 أو )(a 1998النحو  على  ,ca, bالسنة نفسها، فيشار إليها بعد السنة بالأحرف 
 ص. سجل أي مرجع لم يرد ذكره في متن النلا ييجب إثبات المراجع كاملة لكل ما أشير إليه في النص، و  -
  (Personal المراجع محدودة الانتشار، أو الاتصالات الشخصية المباشرة على -وفي أضيق الحدود – عتمادالا  -

(Communication  ،أو الأعمال غير المنشورة في النص بين أقواس  .)     ( 
 .والمحافظة على حقوق الآخرين الفكرية ،أن يلتزم الباحث بأخلاقيات النشر العلمي -

 :والآدابمخطوطة البحث للنشر في أبحاث العلوم الإنسانية  قواعد إعداد
 .أن يتسم البحث بالأصالة والجدة والقيمة العلمية والمعرفية الكبيرة وبسلامة اللغة ودقة التوثيق 
  أية وسيلة نشر. مقبولًا للنشر في منشوراً أو ألا يكون 
   معروضاً للنشر.أن يقدم الباحث إقراراً خطياً بألا يكون البحث منشوراً أو 
  المعتمدة في المجلة. بإحدى اللغاتأن يكون البحث مكتوباً باللغة العربية أو 
 كلمةً  252بحدود والآخر بالإنكليزية أو الفرنسية،  ،أن يرفق بالبحث ملخصان أحدهما بالعربية. 



        

  ( ترسل أربع نسخ من البحث مطبوعة على وجه واحد من الورق بقياسA4مع نسخة إلكتروني )( ةCD وفق الشروط )
 الآتية:الفنية 

 تيين:الآمستقلة مرتبة وفقاً للأصول المعتمدة على أحد الترتيبين  على صفحاتتوضع قائمة )المصادر والمراجع(  
 كنية المؤلف، اسمه: اسم الكتاب، اسم المحقق )إن وجد(، دار النشر، مكان النشر، رقم الطبعة، تاريخ الطبع.  -أ 
 دار النشر، مكان النشر، رقم الطبعة، تاريخ الطبع. (،اب: اسم المؤلف، اسم المحقق )إن وجداسم الكت  -ب 
  الآتيين:توضع الحواشي مرقمة في أسفل كل صفحة وفق أحد التوثيقين 
 اسم الكتاب، الجزء، الصفحة. اسمه: المؤلف، نسبة -أ 
 اسم الكتاب، رقم الجزء، الصفحة. -ب 
  ا لم يُشَرْ إلى ذلك.يُتَجَنَّب الاختزال م 
 .يقدم كل شكل أو صورة أو خريطة في البحث على ورقة صقيلة مستقلة واضحة 
   المستعملة في البحثأن يتضمن البحث المُعادِلات الأجنبية للمصطلحات العربية. 
 السابقة:يشترط لطلاب الدراسات العليا )ماجستير / دكتوراه( إلى جانب الشروط  
 جزء منها. أون البحث يتصل برسالته توقيع إقرار بأ -أ 
 موافقة الأستاذ المشرف على البحث، وفق النموذج المعتمد في المجلة. -ب
 ملخص حول رسالة الطالب باللغة العربية لا يتجاوز صفحة واحدة.  -ج
  لتدقيق لمترجم اتنشر المجلة البحوث المترجمة إلى العربية، على أن يرفق النص الأجنبي بنص الترجمة، ويخضع البحث

نشر البحث محكماً فتسرى عليه شروط ال يكنالترجمة فقط وبالتالي لا يخضع لشروط النشر الواردة سابقاً. أما إذا لم 
 .المعمول بها

  لا  نتنشر المجلة تقارير عن المؤتمرات والندوات العلمية، ومراجعات الكتب والدوريات العربية والأجنبية المهمة، على أ
 الصفحات على عشر.يزيد عدد 

 البحث:عدد صفحات مخطوطة 
باحث أية أن يترتب على ال لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة حماة من دون  تنشر البحوث المحكمة والمقبولة للنشر مجاناً 

لمشار صفحة من الأبعاد ا 15لا تتجاوز ن نفقات أو أجور إذا تقيد بشروط النشر المتعلقة بعدد صفحات البحث التي يجب أ
 علماً أن النشر مجاني في المجلة حتى تاريخه.، والمصادر. ، بما فيها الأشكال، والجداول، والمراجعإليها آنفاً 

  وتعديلها:مراجعة البحوث 
 جعر يعطى الباحث مدة شهر لإعادة النظر فيما أشار إليه المحكمون، أو ما تطلبه رئاسة التحرير من تعديلات، فإذا لم ت

ضمن هذه المهلة، أو لم يستجب الباحث لما طلب إليه، فإنه يصرف النظر عن قبول البحث للنشر، مع  مخطوطة البحث
 بوصفه بحثاً جديداً. للمجلة إمكانية تقديمه مجدداً 

 
  :مهمةملاحظات 

 .عن وجهة نظر هيئة تحرير المجلة لا تعبر بالضرورةو عن وجهة نظر صاحبها  تعبر المجلةالمنشورة في البحوث  -
 .علمية وفنية خاصة بالمجلة لأسسضع ترتيب البحوث في المجلة وأعدادها المتتالية يخ -



        

 .لا تعاد البحوث التي لا تقبل للنشر في المجلة إلى أصحابها -
 ل.س.  2222، وقدرهاتدفع المجلة مكافآت رمزية للمحكمين  -
 .تمنح مكافآت النشر والتحكيم عند صدور المقالات العلمية في المجلة -
من مشاريع التخرج، ورسائل الماجستير والدكتوراه أية مكافأة مالية، ويكتفى بمنح الباحث الموافقة  المستلةنح البحوث لا تم  -

 .على النشر
في حال ثبوت وجود بحث منشور في مجلة أخرى، يحق لمجلة جامعة حماة اتخاذ الإجراءات القانونية الخاصة بالحماية  -

 لقوانين الناظمة.الفكرية، ومعاقبة المخالف بحسب ا

  :المجلةالاشتراك في 
 للأفراد والمؤسسات والهيئات العامة والخاصة.يمكن الاشتراك في المجلة 

 :المجلةعنوان 
 -حماة -العنوان التالي : سورية  علىتحرير المجلة  إلى إدارة يمكن تسليم النسخ المطلوبة من المادة العلمية مباشرةً  -

 إدارة تحرير المجلة. –طب البيطري كلية البناء  -شارع العلمين 
 hama.journal@gmail.com  الآتي :   كترونيلالبريد الإ -

                         univ.edu.sy-magazine@hama 
  univ.edu.sy/newssites/magazine/-www.hamaعنوان الموقع الالكتروني: -
 2245135 33 00963  الهاتف:رقم  -
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 اتفهرس محتوي

 رقم الصفحة اسم الباحث عنوان البحث

مستوى الطموح المهني والأكاديمي وعلاقته بالذكاء الوجداني لدى 
 4 د. أحمد الكنج طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماه

مؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية الإدارية والفنية من وجهة 
 نظر المختصين في سورية

 ريهان عجيبش
 أ. د. وائل مارون معوض

 أ. م. خلود علي ديب 
21 

التفكير التأملي وعلاقته بمستوى الطموح لدى عينة من طلبة الصف 
 14 د.سجان محمد الملحم الثامن الأساسي في مدارس محافظة حماة

أنماط " مركز التفكير"  في نظام "الإنيغرام" وعلاقته بالشعور بالسعادة 
 46 د. ماجدة أحمد موسى المعاقين سمعياً في مدينة حماه لدى التلاميذ

لحلقة ا لمعلميقائم على الاحتياجات التدريبية  مقترح برنامج تدريبي
 في ضوء مناهج الرياضيات المطورة الأولى من التعليم الأساسي

                                                                    د. شكريه فايز حقي
 51 د. نورا سهيل حاكمه

دور الفيديو التعليميّ في تنمية الذّكاء البصريّ لدى تلامذة مرحلة 
 التعليم الأساسيّ من وجهة نظر معلّميهم

 شذى الطيار 
 425 د. رويدا حمدان     

 الخصائص السيكومترية لمقياس قلق الامتحان لسارسون 
 ()دراسة ميدانية على عينة من طلبة جامعة دمشق

د. أسماء الحسن                                                                    
 432 د. مصعب خدوج

فعالية القصص الحركيّة في تمييز مهارات المعتقد الخاطئ لطفل 
 الروضة

دارين علي                               
د. هبة سعد الدين                              

 مهند ابراهيمد. 
412 

بناء قائمة مستويات معيارية مقترحة لإعداد منهاج الفيزياء لمرحلة 
 (2التعليم الأساسي )ح
 )دراسة ميدانية(

 441 ماهر الكردي

بعض مشكلات تعليم اللغة العربيّة من وجهة نظر معلّمي الحلقة 
 223 د. معتز العلواني الأولى في مدينة حماه
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ى الطموح المهني والأكاديمي وعلاقته بالذكاء الوجداني لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مستو 
 مدارس المتفوقين في مدينة حماه

 *أحمد الكنـــجد.
 (2222تموز  22،القبول:2222نيسان  1)الايداع:

 الملخص:
قة اء الوجداني، وتحديد طبيعة العلاتعر ف مستوى الطموح المهني والأكاديمي، ومستوى الذكتهدف الدراسة الحالية إلى 

بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني، وتعر ف دلالة الفروق في مستوى الطموح المهني والأكاديمي 
استخدم و والذكاء الوجداني وفق متغير )الجنس(، لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة، 

مقياس مستوى الطموح المهني  واستخدم وأسئلتها وفرضياتها، لمنهج الوصفي التحليلي للتحقق من أهداف الدراسةالباحث ا
( طالباً وطالبة من طلبة الصف الثالث 55وطُبق المقياسين على عينة بلغت ) والأكاديمي ومقياس الذكاء الوجداني،

 راسة الى النتائج الآتية: وانتهت الد الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة.
ن وعلى بعدي المقياس قد كا لياً إن مســـــتوى الطموح المهني والأكاديمي لدى أفراد عينة الدراســـــة على المقياس ك -

 بدرجة متوسطة.
 إن مستوى الذكاء الوجداني لدى أفراد عينة الدراسة كان مرتفعاً. -
بين مســـــتوى الطموح المهني الأكاديمي والذكاء  0,05لا توجد علاقة ذات دلالة إحصـــــائية عند مســـــتوى الدلالة  -

 الوجداني لدى أفراد عينة الدراسة.
بين متوســطي درجات أفراد عينة الدراســة على مقياس   0,05يوجد فرق ذو دلالة إحصــائية عند مســتوى الدلالة  -

كلية للدرجة الالذكور بالنســـــــبة  لمصـــــــلحةتبعاً لمتغير الجنس. وكان الفرق  المهني والاكاديمي  مســـــــتوى الطموح
 والأبعاد الفرعية.

بين متوســـــــطي درجات أفراد عينة الدراســـــــة على  0,05 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصـــــــائية عند مســـــــتوى الدلالة  -
 مقياس الذكاء الوجداني تبعاً لمتغير الجنس. 

 وانتهت الدراسة الى مجموعة من المقترحات وهي:
 لتنمية مستوى الطموح لدى الطلبة في المرحلة الثانوية. إجراء دراسات تتناول بناء برنامج ارشادي تربوي  -
الداخلي  الضبط ، وقته بمتغيرات أخرى مثل التوافقإجراء المزيد من الدراسات حول مستوى الطموح، ودراسة علا -

 التنشئة الاجتماعية، وعلى عينات أخرى.  ، ووالخارجي
علاقته بمتغيرات أخرى كعلاقته بالتفكير العلمي، إجراء المزيد من الدراســــــــــــات حول الذكاء الوجداني، ودراســــــــــــة  -

 والتفكير الإبداعي، والتفاعل الاجتماعي، والتكيف، وعلى عينات أخرى.
ضـــرورة أن تتضـــمن المناهج الدراســـية في مختلف التخصـــصـــات برامج تعليم وتدريب الطلبة المتفوقين والعاديين  -

 على مهارات الذكاء الوجداني.
 الذكاء الوجداني. –ستوى الطموح المهني والاكاديمي مالكلمات المفتاحية: 
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(The level of professional and academic ambition and its relationship to 
emotional intelligence among students of the third year of secondary 
school in the schools of outstanding students in the city of Hama) 

Dr.Ahmad Alkanj* 
(Received:4 April 2022,Accepted:20 July 2022) 

Abstract: 
The present study aims at getting familiarity with the level of professional and academic ambition and that of 
emotional intelligence and the identification of the nature of the relationship between the level of professional 
and academic ambition and emotional intelligence, and the familiarization of the denotation of the difference 
of the level of professional and academic ambition, and emotional intelligence according to the variant (gender) 
for third year secondary students at schools for distinguished students in the city of Hama. The researcher 
used the analytic descriptive method in order to check the aims of this study with its questions and hypothesis 
and used the measure of the level of professional and academic ambition, and the measure of emotional 
intelligence. These measures were applied to a sample of fifty-six students between (boys and girls) at the 
third year of the secondary school for the distinguished in the city of Hama. This study reached the following 
results:  
-The level of academic and professional ambition for the members of the sample according to these measures 

and their dimensions was of average degree.  
-The level of emotional intelligence of the members of the sample was high. 
-There is in no relationship of statistical indication for the level O,O5 between the levels of professional and 

academic ambition and emotional intelligence for the members of the sample study. 
-There is a variance of statistical indication in the level of professional and academic ambition in accordance 

with the gender variant. The difference within favour of the male students per overall points and sub-
dimensions. 

-There is no difference of statistical indication in the level O,O5 between the averages of the points of the 
sample study members on the measure of emotional intelligence in accordance with the gender variant. 
This study concludes with the following set of recommendations: 

-Conducting studies dealing with constructing and educational guide program for the growing of the level of 
ambition in the secondary stage school students.  

-Conducting more studies about the level of ambition, and its relationships to other variants: Agreement, 
internal and external checking, social upbringing and on other samples.  

-Conducting more studies about emotional intelligence, and its relationship to other variants like its relationship 
to scientific thinking, creative thinking, social interaction, adaptation and other samples. 

-The need to include the courses of study for various specializations in programs for teaching and training 
distinguished and ordinary students as to the skills of emotional intelligence. 

emotional intelligence.-level of professional and academic ambitionwords: Key 

Faculty of –specialization in education psychology –Department of special education  –*Teacher 
Hama university. –education  
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  مقدمة:ال -1
أصبحت العناية بالمتفوقين والكشف عنهم ودراستهم ومعرفة خصائصهم ومشكلاتهم وحاجاتهم وظروف تنشئتهم من 

الاهتمامات الجوهرية في كافة المجتمعات، ويأتي الاهتمام والتوجيه نحو هذه الفئة من منطلق أهميتها وكونها ثروة وطنية 
ة إلى انه من أهم أنواع الاستثمار الذي يساعد على النمو والتقدم حاضراً ومستقبلا، تشكل رأس مال غالياً وثميناً ، بالإضاف

ويُعد التطلع إلى الطالب في المرحلة الثانوية كافة وفي مدارس المتفوقين خاصة والاهتمام بطموحاته وتطلعاته من الحاجات 
رفع ا يُسهم في تحقيق استقرار الفرد واستقلاليته، و الضرورية؛ إذ لم تعد المدرسة مجرد ناقل للمعرفة، بل الاهتمام بكل م

مستوى الطموح لديه، وكون المدارس الثانوية تشكل نقطة انطلاق الطالب نحو تحقيق طموحاته في الجانب المهني 
 نية؛الإنسا الشخصية أهم أبعاد من أنه إذ الفرد حياة مهماً في دوراً  والاكاديمي وطموحات مجتمعة، فمستوى الطموح يؤدي 

فيه،  يعيش الذي والمجتمع ومع البيئة نفسه مع الإنسان تعامل أسلوب مؤشراً مهماً في تمييز وتوضيح يعتبر لأنه وذلك
ويكمن الطموح خلف الرغبة الكبيرة في مواصلة المسيرة التعل مية التعليمية والبحث عن سبل عديدة لتحقيق الهدف المرجو، 

ناها الفرد في محاولاته الوصول إلى تحقيقها، فالاعتماد على النفس وتحديد الأهداف ويكمن أيضاً خلف الأهداف التي يتب
والاتجاه نحو التفوق في تحقيقها، والابتعاد عن الاهتمام بالحظ والميل إلى المثابرة والكفاح وتحمل المسؤولية، هي من 

يختلف من فردٍ إلى آخر ومن موقفٍ إلى آخر،  السمات التي ترتقي بالفرد إلى مستوىً معيناً من الطموح ؛ إذ أن الطموح
مؤشراً مهماً في  يعتبر مستوى الطموح  باختلاف مقدرة الإنسان على التمسك بتلك السمات والتعامل معها باستمرار، و

 فيه ومن خلال أهمية الدور الذي يُمثله يعيش الذي والمجتمع ومع البيئة نفسه مع الإنسان تعامل أسلوب تمييز وتوضيح
طموح الفرد؛ فمؤسسات التربية والتعليم تسعى إلى تخريج طلبة لديهم المقدرة على إفادة أنفسهم ومجتمعاتهم في عالم يزخر 
بمستجدات علمية وبحثية ومعرفية وتكنولوجية؛ إذ يحتاج ذلك إلى مستويات عالية من الطموح. ومن البرامج التي تبنتها 

ج الذكاء الوجداني الذي يهدف إلى إكساب الطلاب مهارات النجاح، حيث أن دول عديدة لتحقيق هذا الغرض هو برنام
إعداد الطلبة بالمهارات التقنية أو الأكاديمية وحدها لن تكون كافية لتحقيق النجاح بل يتطلب الأمر إكسابهم المهارات 

ة دارة الذاتية والخيال. فالنظرة الحديثالاجتماعية العاطفية مثل المثابرة والتعاطف والوعي الذاتي والقيادة والشجاعة والإ
للجانب الوجداني تعترف بأهميته المتزايدة في حياة الإنسان، وبأنه لا ينفصل عن عمليات التفكير لدى الإنسان بل كلها 
ير سعمليات متداخلة مكملة لبعضها بعضاً، فالجانب المعرفي لدى الطلاب يسهم ايجابياً في العملية الانفعالية من خلال تف

إلى دور  (Goleman) الموقف الانفعالي، وترميزه وتسميته، ومن خلال عمليات الإفصاح والتعبير عنه، وأشار جولمان
 ويشير سالوفي وسلوتر، (1991الذكاء الانفعالي في نجاح الإنسان وتقدمه في مجالات الحياة العملية ، ) جولمان، 

(Salovey, & Sluyter, 1997)  الذكاء الانفعالي هو توجيه التفكير وتخصيص القدرات التي تسهم إلى أن أهم وظائف
في حل المشكلات، مما يؤثر بشكل ايجابي على شخصية الفرد. فالأذكياء انفعالياً أفضل من غيرهم في التعرف إلى 

 ,Goleman) ويؤكد جولمان .انفعالاتهم وانفعالات الآخرين والتعبير عنها بصورة دقيقة، تمنع سوء فهم الآخرين لهم
على ضرورة الاهتمام بالعمل على تنمية الذكاء الانفعالي لدى الطلبة، وذلك انطلاقاً من مسلمة مهمة لديه مؤداها  (1995

أن الانفعالات تُعد إطار ومجالًا فعالًا بالنسبة للذكاء، وأن الذكاء الانفعالي له تأثيراته في الشخصية. وإذا كان الذكاء 
محدودة في النجاح بالحياة، فالذكاء الانفعالي دوره أكثر في نجاح الإنسان وتقدمه في مجالات الحياة المعرفي يسهم بنسبة 

 .العملية قياساً بالذكاء الأكاديمي
وبناءً على ذلك فقد جاء هذا البحث ليسلط الضوء على الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني لما له من دور هام 

وية وتوظيف الانفعالات إيجابيا في المدرسة، ودفع عملية التعلم، فالذكاء الوجداني يعتمد إلى حد ما في بناء الشخصية الس
على الخصائص الانفعالية مما يؤكد أهمية الذكاء الوجداني في تفعيل عملية التعلم ومساعدة الطلبة على تحقيق ما ينشدونه 
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 من طموح أكاديمي ومهني. 
 مشكلة الدراسة:

في واقع النظام التعليمي الرسمي وغير الرسمي على حد سواء، يلمس غلبة آلية واحدة وهي قياس الدرجة والبحث ان المتأمل 
عن الشهادة ولو على حساب تربية الإنسان السوي الذي يمتلك من المهارات ما يؤهله لكي يكون فاعلا في مجتمعه حريصا 

كلات بوي نظام أصابه الخلل في بعض جوانبه، ونتج عنه الكثير من المشعلى خدمة نفسه ومتفانيا في خدمة أمته. فالنظام التر 
على مستوى المدرسة والجامعة وما بعد الجامعة، فالمقررات الدراسية تزدحم بكل المفردات التي تعبر عن رغبة صريحة في 

بيق على أرض الواقع نلاحظ ان تنمية الوجدان والانتماء والمواطنة وغيرها من المفردات ذات الطابع الوجداني. وعند التط
غياب المنظومة الوجدانية في ظل ممارسات إدارية وتدريسية غير صحيحة، ومن خلال الملاحظة الميدانية للباحث لما يدور 

لأهمية  نظراً داخل المؤسسة التعليمية وجد ان الطالب يلهث وراء الحفظ بشكل نمطي أو حل اختبار قبل موعد الامتحان، و 
جداني في صياغة وتوجيه السلوك الإنساني في ظل إصلاح المنظومة التربوية والظروف المتغيرة التي تعيشها الذكاء الو 

المؤسسات التربوية اليوم سواء كانت سياسية أو ثقافية أو اجتماعية أو اقتصادية تحتم على هذه المؤسسات الاستجابة 
ذي والرجوع بالفائدة، والمردود الجيد على الرأسمال المال البشري الللمتغيرات بأسلوب قيادي يؤثر في تحسين الأداء المدرسي 

يتجسد في التلميذ علمياً وعملياً كنتاج لمؤسسة اجتماعية، حيث أولت وزارة التربية اهتماماً كبيراً في تنمية مهارات التفكير 
كير ولكن التفكير وبالمهام المثيرة للتفللطالب ورفع مستوى التحصيل الدراسي من خلال المناهج الدراسية الثرية بمهارات 

الاهتمام بالجانب الوجداني للطالب مازال في بدايته، حيث لاحظ الباحث بأن وزارة التربية تمتلك أدوات النجاح في التعليم 
ارات هولديها إمكانيات وتجهيزات ولكن لديها فجوة أو قصور في دور المدارس في بناء الجانب الوجداني للطالب وإكسابه م

قد و الحياة والوعي الذاتي والسلوكيات الجيدة وتهيئة أدمغة الطلاب للتعلم وتعليمهم كيف يتجاوزون ويواجهون مشاكلهم. 
افترض علماء النفس والتربية بوجود بناء مختلف من القدرات يتعامل مع المحتوى الوجداني وهو القدرة على فهم المشاعر 

 PP. 84-86,1998 ,قف الاجتماعية والتعامل الصحيح معهم، ويرى جولمان )والأفكار وسلوك الآخرين في الموا
Goleman  )  ،أن الأفراد ذوي الذكاء الوجداني  ذوي مهارة عالية، و أقل عدوانية، و يكونون أكثر إنتباهاً في مواقف التعلم

ر تمتعاً في التواصل الاجتماعي هم الأكثومما سبق، يتضح أن الأفراد الأكثر ضبطا لانفعالاتهم والمستثمرين لها إيجابياً 
 (.  وقد235، 2212بالذكاء الوجداني، حيث يشكل الذكاء الوجداني جزء مهم وأساسي في البناء النفسي للإنسان )مظلوم، 

ه تيتأثر هذا البناء بالعديد من الخصائص الشخصية والعوامل النفسية نذكر منها مستوى الطموح، وعليه فإن معرفة الفرد لذا
وما تتمتع به من قدرات وخصائص ومن ثم تقييمها إيجابياً قد يجعل منها محفزات للعمل والتقدم، وقد يسهم ذلك في تطوير 
 ذكائه الوجداني، وما يدعم هذا التقدم أن يكون أن مستوى الطموح مقرونا بأهداف عليا في مجالات الحياة المختلفة، لأن

 من يواجهه قد ما على التغلب يستطيعو  حياته، أهداف على تحديد القدرة لديهو  مستقبله، تجاه بالتفاؤل يتميز الطموح الفرد
ومن هنا  (.111، 2212، ديواو  )الزبير .معناهاو  الحياة بقيمة يشعر بالتاليو  ،الإحباط يتحملو  للفشل، يستسلم لاو  عوائق

ظ والميل ية للمتفوقين، والابتعاد عن الاهتمام بالحتتبلور ضرورة الوقوف على مستوى الطموح لدى الطلبة في المدارس الثانو 
إلى المثابرة، وهي من السمات التي ترتقي بالفرد إلى مستواىً عالياً من الطموح؛ وتدعو التربية الحديثة إلى ضرورة الاهتمام 

ميز، ونمو وجداني مو عقلي متبتنمية الجوانب الوجدانية إلى جانب القد رات العقلية، فهدفها بناء مجتمع سليم يتمتع أفراده بن
مرتفع، كما أن لمهارات الذكاء الوجداني دوراً هاما في تحقيق الاستقرار النفسي، والرؤية الايجابية للحياة، والقدرة على التكيف 

(، ودراسة أسامة 2219وتشير العديد من الدراسات كدراسة أبو لطيفة )(. 221، 2221ومواجهة المصاعب. )جبر، 
(Osama, 2016( ودراسة جويدة ،)الى ان 2215 ،) فعلى أساسه ؛ في حياة الإنساناً دوراً هاميلعب مستوى الطموح

وفي مدى ، ولكن في كيفية استغلاله، وجود مستوى الطموح فقطفي ولا تكمن الأهمية ، الإنسان وآمالهل يتحدد مستقب
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(، ودراسة العبوشي 2229(، ودراسة عسقول )2211)، وتشير الدراسات أيضاً كدراسة مللي مناسبته لقدرات الفرد وإمكانياته
، إلى أهمية Smith & Hebatella, 2000 )  ((، ودراسة سميث وهيباتيلاParker, 2004(، ودراسة باركير )2229)

الذكاء الوجداني ودوره الكبير في النجاح الأكاديمي، ومن منطلق البحث العلمي في تحقيق فهم أكبر لشخصية الفرد عامة 
الب المتفوق خاصة والكشف عن بعض قدراته وخصائصه، وتنميتها، و تطوير سلوكه الايجابي، في ظل زمن كثرت فيه والط

 البحث إشكالية خلال ما سبق صياغة منالمشاكل والاضطرابات و الأزمات النفسية، جاءت هذه المحاولة البحثية. ويمكن 
 :التالي السؤال في

المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس ما هي العلاقة بين مستوى الطموح 
 المتفوقين في مدينة حماة؟ 

 أسئلة الدراسة:  -2
  تسعى الدراسة الحاليّة إلى الإجابة عن السؤالين الآتيين:

 ما مستوى الطموح المهني والأكاديمي لدى أفراد عينة الدراسة؟ -1-2
 ء الوجداني لدى أفراد عينة الدراسة؟ما مستوى الذكا -2-2

 أهمية الدراسة: -3
 تأتي أهمية الدراسة من النقاط الآتية: 

 أهمية العينة المدروسة وهم طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين. -1-3
 الذكاء الوجداني( -أهمية متغيرات البحث )مستوى الطموح المهني والأكاديمي -2-3
 علاقة بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني.دراسة ال  -3-3
 قد تسهم النتائج التي يمكن أن تتوصل إليها الدراسة في بيان أهمية الذكاء الوجداني ومدى تطبيقه في المدارس. -1-3
 ني. أخرى حول مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجدا دراساتفتح المجال لإجراء  -5-3     

 أهداف الدراسة:  -1
 تهدف الدراسة الحالي ة إلى:

 تعر ف مستوى الطموح المهني والأكاديمي لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة.  -1-1
 تعر ف مستوى الذكاء الوجداني لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة. -2-1
تحديد طبيعة العلاقة بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني لدى طلبة الصف الثالث الثانوي  -3-1

 العلمي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة. 
 تعر ف دلالة الفروق في مستوى الطموح المهني والأكاديمي وفق متغير )الجنس(.  -1-1
 الذكاء الوجداني وفق متغير )الجنس(.تعر ف دلالة الفروق في مستوى  -5-1

 متغيرات الدراسة:  -1
 المتغيرات المستقلة: الجنس )ذكور، إناث(. -1-5
 .الدرجة على مقياس مستوى الطموح المهني والأكاديمي -المتغيرات التابعة:  -2-5

 مقياس الذكاء الوجداني.الدرجة على  -                                   
 الدراسة:  فرضيات -4

درجاتهم و المهني والأكاديمي لا توجد علاقة ارتباطية بين درجات افراد عينة الدراسة على مقياس مستوى الطموح  -1-5
 على مقياس الذكاء الوجداني.
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لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس مستوى الطموح المهني  -2-5
 تبعاً لمتغير النوع. والأكاديمي 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الذكاء الوجداني تبعاً لمتغير  -3-5
 النوع.

 حدود الدراسة: -6
 الحدود البشرية: طلبة الصف الثالث الثانوي العلمي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة  -2-1
تطبيق أدوات الدراسة على طلبة الصف الثالث الثانوي العلمي في مدارس المتفوقين في الحدود المكانية: تم  -2-2

 مدينة حماة.
 م. 2222/ 2221الحدود الزمانية: تم تطبيق أدوات الدراسة خلال الفصل الأول من العام الدراسي  -2-3
لصف يمي لدى طلبة اعر ف مستوى الطموح المهني والأكادالحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة الحالية على ت -2-1

الثالث الثانوي في مدارس المتفوقين في مدينة حماة، وتعر ف مستوى الذكاء الوجداني لديهم، وتحديد طبيعة 
العلاقة بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني لدى طلبة الصف الثالث الثانوي في مدارس 

ق في مستوى الطموح المهني والأكاديمي وفي الذكاء الوجداني المتفوقين في مدينة حماة، وتعرف دلالة الفرو 
 وفق متغير )الجنس(.

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية: -5
  مستوى الطموح المهني والأكاديمي: -4-5

لمؤثرات ا من بالعديد ويتأثر تحقيقها، ويحاول المهنية أو المجالات التعليمية في لذاته الفرد يضعها التي الأهدافهو 
  (. 2004 ،باظة (المحيطة به البيئية القوى  أو الفرد بشخصية الخاصة

مستوى الطموح المستخدم لفقرات مقياس ته استجابل عليها الطالب أو الطالبة من خلال بالدرجة التي يحص ويقاس إجرائياً 
 في هذه الدراسة.

 : الذكاء الوجداني -2-5
ة والوجدانية يتضمن القدرة على الوعي بالذات وفهمها    والتعبير عنها والقدرة هو نظام متكامل من الإمكانات الاجتماعي

على الوعي بالآخرين وفهمهم والتعامل معهم بالإضافة الى القدرة على التعامل مع الانفعالات الشديدة والقدرة على التكيف 
 (.  92، 1999وكفافي،  وحل المشكلات سواء كان ذلك داخل الذات أو في السياق الاجتماعي. )الاعسر

تخدم الذكاء الوجداني المسلفقرات مقياس ته استجابل من خلابالدرجة التي يحصل عليها الطالب أو الطالبة  ويقاس إجرائياً 
 في هذه الدراسة.

 دراسات سابقة: -1
 تم ترتيب الدراسات العربية والأجنبية حسب ورودها من الأحدث إلى الأقدم وتم تقسيمها إلى:

 دراسات مستوى الطموح:  -1 -4
 (. )مستوى الطموح وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى طلبة كلية التربية في جامعة الباحة(.2241دراسة أبو لطيفة ) -4

 المملكة العربية السعودية.
 .ةهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى الطموح وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى طلبة كلية التربية في جامعة الباح
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( طالباً من طلبة كلية التربية واستخدم 112ولتحقيق هدف الدراسة تم  استخدام المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )
الباحث مقياسين هما: مقياس مستوى الطموح ومقياس دافعية الإنجاز، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الطموح لدى 

 الطلبة مرتفع.
)مستوى الطموح والتفكير النقدي والقلق المستقبلي كمتنبئين لتحفيز التعلم لدى  .(Osama, 2016دراسة أسامة ) -2

  عينة من طلاب جامعة نجران(. المملكة العربية السعودية.
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين التفكير الناقد ومستوى الطموح والقلق في المستقبلي والدافع إلى التعلم، 

ى معرفة الاختلاف بين التفكير الناقد ومستوى الطموح والقلق المستقبلي والدافع إلى التعلم وفق متغير التخصص، وهدفت إل
( طالباً من كليتيْ التربية والهندسة في جامعة نجران، ولتحقيق أهداف الدراسة 11واختيرت عينة عشوائية تكونت من )

قياس ستخدام مقياس كاليفورنيا للتفكير الناقد، ومقياس مستوى الطموح وماعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي ، وذلك با
 القلق المستقبلي، وأظهرت أبرز النتائج ارتفاع مستوى طموح الطلبة.

علاقة مستوى الطموح بالتحصيل الدراسي لدى التلاميذ المتمدرسين بمركز التعليم والتكوين (. )2241دراسة جويدة ) -3
 وزو( الجزائر.عن بعد بولاية تيزي 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين مستوى الطموح والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ التعليم والتكوين عن بعد، 
ورصد الفروق في درجات مستوى الطموح تبعاً للجنس، والمستوى التعليمي، واختيرت عينة قصدية من طلبة مركز التعليم 

( طالباً وطالبة، ولتحقيق أهداف الدراسة، اعتمد الباحث 222ويزو في الجزائر قوامها )والتكوين عن بعد بولاية تيزي 
المنهج الوصفي التحليلي الارتباطي للكشف عن العلاقة بين متغيرات الدراسة، وأظهرت أبرز النتائج أن مستوى الطموح 

 (.%21لدى أفراد عينة الدراسة مرتفع بنسبة )
 .(. الهندKumari, 2015) كوماري دراسة  -1

 مستوى  لىع للطلبة الأكاديمي الأداء أثر وتقصي الذات تقدير وفق الطلبة طموح مستوى  تقصي إلىهذه الدراسة  هدفت 
 المنهج اعتماد وتم وطالبة، طالباً ( 033) قوامها المختارة المدارس طلبة من طبقية عشوائية عينة واختيرت الطموح،
 درجةب لدى أفراد عينة الدراسة كان طموحال مستوحنتائج الدراسة أن  أظهرتو  اسة،الدر  أهداف لتحقيق التحليلي الوصفي
 متوسطة.

 الهند.. (Subramanian, 2015دراسة سوبرامانيان ) -1
هدفت هذه الدراسة إلى تعرف مستوى طموح طلبة المرحلة الثانوية في كويمباتور، والكشف عن الفرق في مستوح الطموح 

( طالباً وطالبة 152التخصص والمؤهل العلمي لأولياء الأمور، واختيرت عينة عشوائية بسيطة قوامها )لديهم وفقاً للجنس و 
( طالباً، ولتحقيق أهداف الدراسة تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي واستخدام استبانة 25( طالبة ومن )21تكونت من )

لطلبة في كومباتور كان متواضعاً، ولا يوجد فرق في مستوى الطموح، وأظهرت أبرز النتائج أن مستوى الطموح لدى ا
 متوسط مستوى الطموح يُعزى للجنس.

 . الهند.(,Rajesh & Chandrasekaran 2241) راجيش وتشاندراسكاران راسةد -4
 ءهدفت هذه الدراسة إلى تعرف مستوى طموح طلبة المدارس الثانوية في مدينة تشيناي بالهند، كما هدفت إلى تسليط الضو 

 ( طالباً وطالبة في المدرسة الثانوية المختارة من مدينة322على طبيعة الطموح لدى الطلبة، وتكونت عينة الدراسة من )
 الإناث طموح ستوى م أن النتائج أبرز وكشفت التحليلي، الوصفي المنهج الباحثان اعتمد الدراسة أهداف ولتحقيق تشيناي،
 الذكور. طموح مستوى  من أعلى

 الجزائر. (.بمستوى الطموح لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي  القلق الاجتماعي وعلاقته(. )3102) يوسفي دراسة -6
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لثانوي. وقد ا ومستوى الطموح لدى تلاميذ السنة الثانية إلى الكشف عن العلاقة بن القلق الاجتماعيهذه الدراسة  هدفت
 ووجود علاقة دالة إحصائياً سالبة بن القلق عينة الدراسة، مستوى طموح مرتفع لدى أفراد أظهرت نتائج الدراسة وجود

 الاجتماعي ومستوى الطموح. 
 دراسات الذكاء الوجداني: -2-1

 (. )الفروق في الذكاء الانفعالي لدى عينة من الطلبة المتفوقين والعاديين(. سورية.2244دراسة مللي ) -4
فيما  لمتفوقين والطلبة العاديين في أبعاد الذكاء الانفعالي والتحققهدفت الدراسة الحالية إلى معرفة الفروق بين الطلبة ا

اذا كانت هناك فروق دالة إحصائياً في الذكاء الانفعالي تبعاً لمتغيري التفوق والجنس )ذكوراً وإناثاً(، وإلى معرفة الفروق 
لبا وطالبة ( اختيروا من الصف الأول ( طا293بين الذكور المتفوقين والذكور العاديين،  وقد تكونت عينة الدراسة من )

 ( المطور وأظهرت الدراسة عدمBar-Onالثانوي في مدرسة المتفوقين في مدينة دمشق، واستخدم مقياس بار أون) 
 من والإناث الذكور الطلبة متوسطات استجابات بين 0.05 دلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق  وجود

 لي. في الذكاء الانفعا المتفوقين
 (.النـاقـد وبعض المتغيرات لـدى طلبة الجامعة الاجتمـاعي وعلاقتـه بـالتفكير (. )الـذكـاء3112) دراســـــــــة عســـــــــقول -3

   فلسطين.

اسة من ر وتكونت عينة الد، لدى طلبة الجامعةرات إلى بحث العلاقة بين الذكاء الناقد وبعض المتغي الدراسةهدفت 
وجود ة إلى الدراس ومقياس التفكير الناقد وتوصلت، اس الذكاء الاجتماعيوقد استخدم الباحث مقي ،وطالبةً  اً طالب( 081)

عدم وجود فروق في الذكاء الاجتماعي لطلبة الجامعة تعزى ، و طلبة الجامعةلدى متدني من الذكاء الاجتماعي  مستوى 
 الجنس. متغيرإلى 

ملكة الم (.قرى وعلاقته بالتحصيل الدراسيالذكاء الانفعالي لدى الطالبات في جامعة أُم ال) (.3112دراسة العبوشي ) -2
 العربية السعودية.

الدراسة إلى الكشف عن الذكاء الانفعالي وعلاقته بالتحصيل الدراسي عند طالبات السنة الثانية للأقسام العلمية هذه هدفت 
لذكاء ت الباحثة مقياس اواستخدم( طالبة، 153) منجامعة أم القرى. تكونت عينة الدراسة  –في الكلية الجامعية بالليث 

 لعينة،اوبعد تحليل النتائج، توصلت الدراسة إلى وجود مستوى متوسط من الذكاء الانفعالي عند طالبات  الانفعالي التالي
 .طالبات المتفوقات تحصيلياً مستوى مرتفع من الذكاء الوجداني لدى الوأظهرت النتائج وجود 

 فلسطين. .(Zeidner, et al, 2005) وآخرون  دراسة زيدنير -4
للتحقق ما إذا كان طلبة المرحلة الثانوية الموهوبين أكاديمياً يحصلون على درجات أعلى من الطلبة  الدراسةهذه هدفت 

طالباً وطالبة منهم  (838)غير الموهوبين في اختبارات الذكاء الانفعالي القائمة على القدرة. واشتملت عينة الدراسة على 
ير موهوب، حيث أظهرت النتائج أن علامات الطلبة الموهوبين اعلي من غير الموهوبين في ( غ185( موهوب و )80)

 فهم)العلامة الكلية، كما حصل الموهوبين على علامات أعلى من الطلبة غير الموهوبين على اثنين من أبعاد الاختبار 
 .الانفعالات(الانفعالات، وإدارة 

 المتحدة الامريكية. الولايات .(Parker, 2004)باركير دراسة  -5
أون للذكاء  –مقياس بار استخدم الباحث  الأكاديمي،الانفعالي والتحصيل  العلاقة بين الذكاءالدراسة لمعرفة هذه هدفت 

(، وقد أظهرت Ontarioطالباً في جامعة أنتاريو ) (078)السنة الدراسية الأولى من الجامعة  طلبة الانفعالي على عينة من
 .اح الأكاديمي يرتبط بدرجة كبيرة مع أبعاد الذكاء الانفعاليالنتائج أن النج
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 دراسات تناولت مستوى الطموح والذكاء الوجداني: -2-2
 الجزائر. (.الجامعة طلبة من عينة لدى الطموح بمستوى  وعلاقته الانفعالي الذكاء(. )3102) صارةدراسة  -1

عالي ومستوى الطموح لدى طلبة الجامعة، وتعرف الفروق بين الدراسة إلى تعرف العلاقة بين الذكاء الانفهذه هدفت 
 41اناث و 141( طالب جامعي )187الذكاء الانفعالي ومستوى الطموح وفقا لمتغير الجنس. تألفت عينة الدراسة من )

أظهرت و  ،موحالطذكور(، ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة مقياسين هما مقياس الذكاء الانفعالي ومقياس مستوى 
ي عدم وجود فروق دالة إحصائيا ف، و كاء الانفعالي تعزى لمتغير الجنسعدم وجود فروق دالة إحصائيا في الذالنتائج 
وجود علاقة ارتباطيه موجبة دالة إحصائيا بين أبعاد الذكاء الانفعالي ومستوى ، و طموح تعزى لمتغير الجنسمستوى ال
 الطموح.

دراسة ميدانية في كلية  -ء الانفعالي وعلاقته بمستوى الطموح لدى الطالب الجامعي (. )الذكا3104دراسة محدب ) -3
 الجزائر. العلوم الإنسانية والاجتماعية(.

الدراسة إلى الكشف عن طبيعة العلاقة بين الذكاء الانفعالي ومستوى الطموح لدى الطالب الجامعي، بلغت هذه هدفت 
ية العلوم الإنسانية والاجتماعية من كل التخصصات والمستويات الدراسية الثلاثة ( طالب وطالبة في كل03عينة الدراسة )

 ،(من جامعة مولود معمري، استخدم الباحث أداتين لجمع المعلومات )مقياس الذكاء الانفعالي ومقياس مستوى الطموح
  .مستوى الطموحو وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتباط بين الذكاء الانفعالي 

 الدراسات السابقة: ما استفاد منه الباحث من -
 استخدام المنهج الوصفي للدراسة، واستخدام الاستبانة كأداة لها،في الدراسات السابقة، معظم الدراسة الحالية مع  تتشابه

المكانية و  وتختلف معها في الحدود الموضوعية الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني مستوى  واستخدامها متغير
نت الباحث من الاطلاع على في الفئة المستهدفة بالدراسةوالزمانية، و  ، وإن النظرة الشاملة للبحوث والدراسات السابقة مك 

النقاط التي تم  التركيز عليها في هذه الدراسات، والمتغيرات التي درستها، والأدوات التي استخدمتها، والمنهج الذي اعتمدته، 
على الفرضيات المستخدمة وطرائق استخلاص النتائج والأساليب الإحصائية المستخدمة في هذه وكذلك الاطلاع 

الدراسات، ومن خلال استعراض النتائج ومناقشتها وتفسيرها في هذه الدراسات تم الاستفادة منها في مناقشة الدراسة الحالية 
 .وتفسيرها

  الإطار النظري: -01
 يمستوى الطموح المهني والأكاديم

 مفهوم مستوى الطموح: -
 موضوع فيها احتل التي البحوث والدراساتذلك من خلال  النفس، ويظهر علم مجال في بالغ باهتمام الطموح مستوى  يحظى

 بن الموجودة الفروق  مدى الضوء على يُلقي كما المستقبل على ملامح الطموح الضوء مستوى  يُلقي حيث بارزاً، الطموح مكاناً 

 في المستقبل الفرد لسلوك تنبؤية تشخيصية وسيلة مستوى الطموح معرفة يصبح فقد ولذلك ذكاء والشخصية،ال في الأفراد

الاعتقادات  ويعزز يبلور فهو للإنسان، البناء النفسي في وأساسياً  مهماً  جزءاً  الطموح يعد   كما( 8331والشحات، حسانين(
 تحقيق على بقدرته يؤمن الذي فالشخص النفسية، الضغوط من مختلفة كالمع أش التعامل على قادراً  بكونه الفرد عند التفاؤلية

 الإحساس يؤدي إلى بدوره وهذا أكبر، وبنشاط ذاتية يحدده بصورة الذي حياته مسار إدارة على قادراً  معينة يكون  أهداف

 على بالضرورة يعتمد اةالحي الشخص في نجاح فإن ثم من(. و 810-831، 8313)مظلوم، ،وتحدياتها البيئة ىلع بالسيطرة

، 8318الشافعي، ) التفوق  من المزيد تحقيق نحو يدفعه من الطموح لائق مستوى  دون  الطالب تفوق  يمكن طموحه، فلا مستوى 
 يقوم التي والأنشطة الذي يسلكه على السلوك تأثر من له لما الإنسان، في حياة كبر دور له الطموح مستوى  فإن وعليه. (083
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 وكذلك وتحديد مستواه، الجهد تنوع في هام بدور يقوم مستوى الطموح أن إلى أشار حين( 1088) عيسى على ذلك أكد وقد بها،

 الطموح يرتبط مستوى  فإن تقدم ما ىلع وزيادة .الهدف لتحقيق اللازمة النفسية القوى  في أو سالبة موجبة شحنات إحداث في

 إمكانيات من قريباً  الطموح وكلما كان والاجتماعية، والنفسية البيولوجية لفةأبعادها المخت في الشخصية بتكوين وثيقاً  ارتباطاً 

)عبد  ،ونجاحه وإطراد تقدمه أهدافه بلوغ من قريب هو كما والصحة النفسية الانفعالي الاتزان من قريباً  الفرد كان الشخصية
 في ثلاثة مجالات هي:  اتلخيصه يمكن العوامل التي من بمجموعة الطموح مستوى  ويتأثر (1003الفتاح، 

 المستقبلية. ونظرته الوجدانية العقلية وحالته وقدراته وتكوينه بالشخص يتعلق مجال -1

 وأسرته. حول الفرد من بالبيئة المرتبطة بالعوامل منها يتعلق الثانيمجال  -8

 (. 110 -130، 8318ميرة، ). والقوانين والقرارات بالثقافة والحضارة الثالث المجال يتعلقمجال   -2

 ثرة في مستوى الطموح:العوامل المؤ  -
 :الطموح مستوى  المؤثرة على العوامل لأبرز توضيح فيما يلي

 الذكاء  أولًا:
 القدرات، وذلك هذه مع يتناسب بحيث الطموح لنفسه، مستوى  ورسم وإمكاناته فهم قدراته على قادر ذكاءً  الأكثر الفرد إن

 عما ينخفض كثيراً  أو يرتفع طموح مستوى  يضع لنفسه حيث أهدافه، تحقيق ىعل غير قادر فهو ذكاءً  الأقل عكس على
 (. 25، 1912بالفعل. )راجح،  تحقيقه يستطيع
 ــس الطلاب ذوي التحصيلاً عكــتفعرموى الطموح لديهم تــمســون يكأن الطلاب ذوي التحصيل المرتفع  التحصيل:-ثانياً: 

 (.52،2221ود، )محمالمنخفض 
 نضج:ال ثالثاً: 

 معن مستوى طموح يناسبها الفرد إليها ينتقل مرحلة عمرية فكل الفرد، بها يمر التي بالمرحلة العمرية الطموح مستوى  يتأثر

( 1008) أكدت الغريب وقد المرحلة، تلك في والعقلي والاجتماعي الجسمي الفرد نضج مع السابقة، ويتلائم المرحلة عن يختلف
 التي والغايات في الوسائل التفكر على أقدر كان وكلا أهدافه وطموحه، تحقيق يده في كان كلا أكثر نضجاً  كان كلا الفرد أن

 (.810، 1008)الغريب، تحقق ذلك. 
 السابقة: الخبرات: رابعاً 
 زيدت الفرد لدى فخبرات النجاح الفرد، طموح مستوى  في الأثر الكبير لها يكون  فاشلة أو ناجحة ت من خرا الفرد به يمر   ما إن
، 2221والإحباط )محمود،  الفرد بالعجز وتصيب الطموح، مستوى  إلى خفض تؤدي فإنها الفشل خبرات طموحه، وأما من
) عبد  الطموح مستوى  إلى يصل أو لم الأداء كلما وصل نسبياً  وينخفض الطموح يرتفع مستوى  أن عموماً  القول ( ويمكن51

 (.19، 1992الفتاح، 
  خامساً: الأسرة:

 الفرد لنفسه يضع حيث والاجتماعي، ومستواهم الاقتصادي والديه طموح بمستوى  أو سلباً  إيجاباً  الفرد طموح مستوى  يتأثر
 سيكورا أشارت وقد .الاقتصادية وقدراتهم إمكاناتهم ويتناسب مع والداه، إليه يطمح ما ينسجم مع طموحه لمستوى  سقفاً 

 تأثر لها الأسرة الفرد داخل يتلقاها التي الاجتماعية اليب التنشئةأس أن إلى ( (Sikora & Biddle ,2015,p7وبايدلي
 تحقيق في الشديد حياتهم للفشل في يتعرضون  الآباء بعض أن ( إلى1993عبد الفتاح ) أشارت كما مستوى طموحه، على
نون  ذلك، إلى وفقاً  فيدفعونهم أبنائهم، في بتحقيقها يعوضون عنها ثَم   ومن لهم، بالنسبة الأهداف الهامة بعض  من لهم ويؤمِ 

 (. 40، 1000)عبد الفتاح،  .إليها يوصلهم ما الوسائل المختلفة

  :الذات مفهوم: سادساً  
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 كبر تأثر له ومزايا خصائص من به وما يتمتع وإمكانات، قدرات من يمتلكه با لذاته وثقته الإيجابية الفرد نظرة إن
 عن الإيجابي الفرد مفهوم بأنSikora & Biddle , 2015,p)  3ايدلي) وب أكدت سيكورا وقد لديه، الطموح مستوى  على
 .الدراسي وتحصيله طموحه على تعزيز يعمل الأكاديمي الجانب صعيد سيما على  لا ذاته

 سابعاً: الأصدقاء:
 في تحقيقه إلى يطمح وما وسلوكه على شخصيته كبر تأثر لهم ويصادقهم يرافقهم الفرد الذين الأشخاص إن
 .أصدقائه مع الفرد يقضيها الطويلة التي الزمنية الفترة إلى ذلك في ويعود السبب وأماني، وغايات أهداف من ستقبلالم
 ما فبمقدار الفرد، على مجمل حياة كبير أثر لها التي الهامة المتغيرات يعد  من الطموح مستوى  فإن تقدم ما ضوء وفي
 والعمل والمثابرة للإنجاز دافعيته ومقدار على شخصيته سلباً  أو إيجاباً  سينعك ذلك فإن مستوى طموح، من الفرد به يتمتع
 (31-13، 2215)الدلالعة،  مستقبله. تجاه بالتفاؤل الطموح فالفرد .ونشاط بجد
 الإحباط، ويتحمل يستسلم للفشل، ولا عوائق، من يقابله قد ما على ويستطيع التغلب حياته، أهداف تحديد على القدرة ولديه
 الحياة ومعناها. بقيمة شعروي
 النظريات المفسرة لمستوى الطموح:  -

 يُمكن استعراض ثلاث نظريات توضح وتُفسر مستوى الطموح على النحو الآتي:
 (:Kurt Levine) ليفين أولًا: نظرية المجال كيرت

 الطموح، ى مستو  مسمى مجملها لىع وأطلق المدرسة في للتعلم كدافع تعمل أن شأنها من متعددة عوامل هناك أن ليفين يُؤكد
 بهذا ستزادةالا إلى فيسعى بالذات، والاعتزاز الرضا بحالة الفرد يشعر أن بعد جديدة أهداف خلق على المستوى  هذا يعمل إذ

 لحالةا وتسمى منالاً  وأبعد أصعب تكون  العادة في أنها إلا الأولى، عن أبعد أهداف تحقيق في ويطمح المرضي الشعور
 ( وتُعد هذه النظرية أول نظرية تعرضت لتفسير مستوى الطموح مباشرة.322، 1992بمستوى الطموح، )الغريب، هذه  العقلية

 (:Escalonaثانياً: نظرية القيمة الذاتية للهدف اسكالونا )
( Fastangerر)تنجــفســد ى يــعلالنظرية ه ذسة هت دراتمم ثالنظرية ه ذهس س( أEscalona ،1912نا )لوسكات اضعو
طـر المرجعية  لأـرة ابفكالنظرية  ه ـذا هطبث رحيــض التعديلات  ( بعGoldtke  &Levenولد وليفين) ا جــعليهــل خــم أدث
ت الاـافة لاحتمـضر إاـلاختيـرر ايتقالهدف الذاتيه  ة ـقيمس اـسأى ـه علـنأنا لوسكاـرى إتـت كانـث حي، ع ـسر وااإطـى ـعلو

، 2221ت النجاح ) أبو ندى، الاـلاحتموها ـنفسالقيمة ة ـنتيجـر تعتبأن القيمه الذاتيه  للنجاح   النجاح والفشل المتوقعه أي
 ق:حقائثة ثلار تفسيالنظرية ه ذه( وتحاول 12
 تفع نسبياً.رموح موى طمستن عراد ليبحثوا لأفل لدى اميوجود  -
 معينة.دود حل الى يصوى الطموح مستوجود ميل لدى الأفراد لجعل  -
كبيرة بين الناس فيما يتعلق بالميل الذي يُسيطر عليهم للبحث عن النجاح وتجنب الفشل، إذ إن بعض الناس وجود فروق  -

يُظهرون خوفاً شديداً من الفشل فيسيطر عليهم؛ الأمر الذي يُشير إلى مستوى متدنياً للقيمة الذاتية. 
 (.115،1993ن،حار)س

 (:Adlerثالثاً: نظرية أدلر )
المدرسة التحليلية الجديدة، وهو من تلاميذ فرويد ولكنه اختلف معه في الرأي ويُؤمن بفكرة كفاح الفرد يُعد أدلر من رواد 

للوصول إلى السمو والارتقاء تعويضاً عن مشاعر النقص، وتُؤكد نظريته على أهمية الذات كفكرة مضادة لأفكار فرويد 
 على أهمية العلاقات الاجتماعية بالتركيز على الحاضر بدلًا منالمتمثلة بالأنا الدنيا والوسطى والعليا، وأكدت النظرية 

 وجيهها؛وت لأعماله التخطيط على المقدرة لديه اجتماعياً  كائناً  الإنسان النظرية وتعتبر (131، 8334الماضي، )العيسوي، 
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 أسلوب وق،التف سبيل في لكفاحوا الخلاقة الذات: أدلر عند الأساسية المفاهيم من، و الاجتماعية والحوافز أهدافه تحركه إذ
 يسعى فالفرد اً،فطري التفوق  أجل من الكفاح مبدأ أدلر ويعتبر وتعويضها، النقص مشاعر والوهمية، النهائية الأهداف الحياة،
 في حاسماً  املاً ع الغاية هذه وتُعد كافة، البشر إليها يسعى التي الغاية وهو وفاته، حتى ميلاده منذ التفوق  أجل من للكفاح
 شيئاً  ينقصه أنه جدو  فإذا والتفوق، السيطرة نحو ملح وبدافع قوية بإرادة يتمتع إنسان كل أن أدلر ويؤكد، الإنسان سلوك توجيه
 قد فإنه الفرد هذا ومثل متفوق، أنه وللآخرين لنفسه الزعم نحو الأقل على أو ما، بطريقة متفوقاً  نفسه جعل نحو ينساق فإنه

 الوجود دائم ندفاعا في الفرد يجعل وبذلك الذات، تأكيد هو الحافز أن يعتقد أدلر فإن وبذلك منظم، قصاد بجهدٍ  نقصه يُعوض
 .(114، 1000)سرحان،  .النقص ضد الأقل على أو التفوق  نحو

 الذكاء الوجداني
 مفهوم الذكاء الوجداني: -

، وقد سيرها منذ البدء في تفسير السلوك الانسانيبمحاولة تف الباحثينتعد  محاولات وصف الذكاء الوجداني قديمة؛ فقد بدأ 
يء الذي نه ذلك الشأصر أساسي في الإنسان، وقد عر ف بناقش الفلاسفة القدماء الجانب العاطفي والوجداني من العقل كعن

 فلا يمكن ملاحظته ولكنه موجود في داخل كل فرد وهو الذي يحدد كيف يدير الفرد سلوكه وكيفية التعامل مع الظرو 
لكن لم يذكر مصطلح الذكاء الوجداني إلا في  (،85-84، 8313) ترافيس وجين،  الاجتماعية وتحقيق نتائج إيجابية فيها،

طقة لسيكولوجي وما يزال يكتنفه بعض الغموض؛ حيث إنه في منفي التراث ا حديثمفهوم  فهوثمانينيات من القرن الماضي، 
فه  .عاليتفاعل بين النظام المعرفي والنظام الانف الذكاء “في كتابه ( دانيال جولمان)هذا وقد عر 

القدرة على فهم الانفعالات، ومعرفتها، والتمييز بينها، والقدرة على ضبطها “بأنه:   ”Emotional  Intelligence الوجداني
ي فقط للنجاح في هو مؤشر ثانو الأكاديمي بأن الذكاء  صرح دانيال جولمان (1005)في عام  .”والتعامل معها بإيجابية

أن يعنى ذا وه، شير بشكل أفضل بكثير إلى النجاح من الذكاء الأكاديميالحياة، حيث أن المهارات العاطفية والاجتماعية ت
 .على السلوك والتعلم العقليةالوجدان على السلوك والتعل م يفوق كثيرا تأثير العمليات  تأثير

 مهارات الذكاء الوجداني:  -
ي المدرسة للكفايات الأكاديمية والتعليمية لتحقيق أهدافهم التعلمية، وللمشاركة بأفضل ما لديهم، وللسعي ليكونوا يحتاج الطلبة ف

 :الآتية الذكاء الوجدانيأشخاص ذوي شخصية سليمة وصحية. ومن جهة ثانية، فإنهم يحتاجون أيضا إلى مهارات 
  بالذات:أولا: الوعي 

عندما يمتلك الطلبة هذا ف ،وأهدافه الشخصية وقيمه، والتقييم الدقيق لنقاط قوته وقيودهه عواطفو الفرد لذاته هو القدرة على فهم 
يدونها ويمكنهم تحديد الأشياء التي يج ،الوعي فإنهم يكونون قادرون على إدراك كيف تؤثر أفكارهم ومشاعرهم على سلوكهم

 بدقة والأشياء التي قد يحتاجون إليها للعمل بجهد أكبر.

 :الذاتية الدافعيةيا: ثان

أهدافهم  لى تحديدعهي قدرة الطلبة على تنظيم عواطفهم وأفكارهم وسلوكياتهم في المواقف المختلفة بنجاح. وهي تساعد الطلبة 
والعمل من أجل تحقيقها، والتحكم في مشاعرهم، وإدارة الإجهاد بفعالية، وتحفيز أنفسهم تحت الضغط لتحقيق أهدافهم الشخصية 

 اديمية.والأك

 إدارة العواطف:ثالثا: 

رط الطلبة في اتخاذ عندما ينخالشخصي، ف بالسلوكبناءة ومسؤولة فيما يتعلق  قراراتيتم التركيز هنا على تعلم كيفية اتخاذ 
ب ققرارات مسؤولة، فإنهم يتخذون إجراءات تراعي القواعد والمعايير الأخلاقية، وتحمي سلامة ورفاهية الآخرين، وتقييم العوا

 وكيفية التحكم بالعواطف والقدرة على تحويلها لعواطف إيجابية.  التي قد تؤدي إليها خياراتهم.
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 رابعا: التعاطف والمشاركة الوجدانية:
 هي قدرة الطلبة على الإحساس بعواطف الآخرين والتفاعل معهم بطريقة تسهم في التناغم والتحكم في الصراع. وتقدير

لهم وامتلاك الطلبة لهذه المهارات يعني أن أنهم سيكونون أكثر قدرة على التعبير  والمساعدة العون  يد وتقديم الآخرين عواطف
عن أنفسهم، والتواصل مع الآخرين والاستماع إليهم والتعاون معهم، ومقاومة ضغط الأقران، وحل النزاعات بطريقة بناءة 

 وبعيدة عن العنف.
 خامسا: المهارات الاجتماعية:

 معهم والتفاعل ومساندتهم الآخرين مشكلاتهم ومشاركة الآخرين مع متبادلة علاقات إقامة في المبادرة على الفرد ةقدر  وتعني
وغير اللفظية، وعندما يكون الطلبة مدركين اجتماعياً يكون لديهم فهم  اللفظية الإشارات من كل بين بالانسجام تتسم بطريقة

 (12-11، 2225أن يتصرفوا وفقًا لذلك. )حسين،للمعايير الاجتماعية والأخلاقية ويمكن 
 إجراءات الدراسة الميدانية: -44

 منهج الدراسة: -11-1
ستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي ويعر ف بأنه المنهج الذي يدرس المتغيرات كما هي موجودة في حالاتها الطبيعية، ا

 (.113، 2223لتحديد العلاقات التي يمكن أن تحدث بين هذه المتغيرات )حمصي،
 مجتمع وعينة الدراسة: -11-2

( طالباً وطالبة من طلبة الصف الثالث الثانوي المسجلين في مدارس المتفوقين في مدينة 192)تألف مجتمع الدراسة من 
( طالباً 55تألفت عينة الدراسة من )، و (م2221-2222) للعام الدراسي محافظة حماةوفق احصائية مديرية التربية في  حماة
 ممن العرضية ينةالع بطريقة اختيارهم تم مدارس المتفوقين في مدينة حماة في العلمي الثانوي الصف الثالث من طلبة  وطالبةً 
 ويبين الجدول الآتي توزع أفراد عينة الدراسة وفق الآتي: المقياس، بنود على الإجابة قبلوا

 توزع أفراد عينة الدراسة :(4) رقم الجدول
 نسبة المئويةال العدد الفئة المتغير
 
 النوع

 %52 29 ذكور
 %11 22 إناث
 %122 55 المجموع

 أدوات الدراسة: -11-3
 الباحث: وفرضياتها استخدممن أسئلتها  لتحقيق أهداف الدراسة والتحقق

 :(424-15، 2222مستوى الطموح المهني والأكاديمي )الجبوري، مقياس  -44-1-4
 وصف المقياس: -

( 31منها )( عبارة، 11)، ويتألف من ) بعد الطموح الأكاديمي وبعد الطموح المهني( بعدين أساسين همامن  يتكون المقياس
(، 31-35-33-32-29-22-25-12-15-15-5-3سلبية وأرقام العبارات السلبية هو ) ( عبارة13عبارة إيجابية و)

عن طريق جمع درجات  موزعة على خمس إجابات ممكنة لكل عبارة، ويصحح المقياسوباقي العبارات إيجابية إيجابية، 
 نادراً (، 3) أحياناً (، 1) غالباً (، 5) دائماً الفرد على المقياس الكلي، وقد أعطيت الدرجات التالية للإجابات للعبارات الإيجابية: 

 ( درجة.11-222)(، وعكسها للعبارات السلبية، وتراوحت درجات الاستجابة من 1) أبداً (، 2)
 مستوى الطموح المهني والأكاديمي:لمقياس  ةالخصائص السيكو متري -
 :صدق المحتوى  -
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بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين والمختصين في  مستوى الطموح المهني والأكاديمي مقياس قام الباحث بعرض
تعليمات  على مدى وضوح وذلك للوقوف( 1، الملحق رقم )والإرشاد النفسي والقياس والتقويم واللغة العربية مجالات علم النفس

مقياس، ومدى ملائمة البنود للهدف والغاية التي أعُدت لقياسه، ومدى ملاءمته من حيث الصياغة، ومدى انتماء الوبنود 
. حيث أبدى لمحليةاوتطويره بما يتناسب مع البيئة  المقياسها فائدة لتحسين ئالبنود للمقياس، وأية أراء أخرى يرون في إبدا

م ، وبناء على آراء السادة المحكمين توفق آراء السادة المحكمون  وتم إجراء التعديلات على المقياسالسادة المحكمون آرائهم، 
( بالمائة، 12التي اتفق المحكمون عليها بنسبة )( 13 -11 -2 -5 -3 -1)حذف أربعة عبارات وتعديل العبارات رقم 
 (.2حق رقم )( عبارة كما هو في المل11وأصبح المقياس في صورته النهائية يضم )

 العينة الاستطلاعية: -
الصف ( طالباً وطالبةً من طلبة 22على عينة استطلاعية مؤلفة من ) مستوى الطموح المهني والأكاديمي ق مقياستم تطُبي

 والأساسية. ةالسيكو متري، وهي غير العينة الثالث الثانوي في مدرسة المتفوقين
وضوح تعليمات كل مقياس، ووضوح بنوده، وسهولة فهمه وتعديل البنود غير وقد أجريت الدراسة الاستطلاعية للتأكد من 

الواضحة، ومعرفة الصعوبات التي قد تظهر أثناء التطبيق حتى يتم ضبطها وتلافيها عند التطبيق اللاحق للمقياس، وقد 
 الأكاديميى الطموح المهني و مستو  مقياسمقياس وتعليماته واضحة، ولم يتم إجراء أي تعديل. وبعد ذلك أصبح الكانت بنود 

 (.2على أفراد عينة الدراسة. المحلق رقم ) ليتم تطبيقه جاهز
 الصدق البنيوي: -

من خلال دراسة الاتساق الداخلي وحساب مستوى الطموح المهني والأكاديمي  تأكد من صدق البناء الخاص بمقياستم ال
( طالباً 22والمكونة من ) الاستطلاعيةك بعد تطبيقه على العينة معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للمقياس، وذل

عاملات ، ويبين الجدول الآتي موالاستطلاعية ، وهم أيضاً من خارج العينة الأساسيةالصف الثالث الثانوي وطالبةً من طلبة 
 ارتباط بيرسون:

 لطموح المهني والأكاديميمعاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية لمقياس مستوى ا :(2)رقم الجدول 
معامل  رقم البند

 الارتباط
مستوى 

 الدلالة
معامل  رقم البند

 الارتباط
مستوى 

 الدلالة
معامل  رقم البند

 الارتباط
مستوى 

 الدلالة
1 0.62** 0.00 16 0.46** 0.00 31 0.54** 0.00 
2 0.47** 0.00 17 0.56** 0.00 32 0.59** 0.00 
3 0.51** 0.00 18 0.37* 0.01 33 0.33* 0.00 
4 0.55** 0.02 19 0.41* 0.00 34 0.47** 0.02 
5 0.58** 0.00 20 0.56** 0.00 35 0.62** 0.00 
6 0.46** 0.00 21 0.33* 0.00 36 0.46** 0.00 
7 0.33* 0.00 22 0.49** 0.00 37 0.44* 0.00 
8 0.54** 0.00 23 0.57** 0.00 38 0.58** 0.00 
9 0.49** 0.00 24 0.38* 0.00 39 0.60** 0.01 
10 0.32* 0.00 25 0.45* 0.00 40 0.55** 0.00 
11 *0.41 0.00 26 0.50** 0.00 41 0.43* 0.00 
12 **0.73 0.00 27 0.39* 0.00 42 0.57** 0.01 
13 0.43* 0.00 28 0.52** 0.01 43 0.54** 0.00 
14 0.58** 0.01 29 0.36* 0.00 44 0.41* 0.00 
15 0.50** 0.00 30 0.34* 0.00    

 0,05*( دال عند مستوى دلالة )                                         0,01)**( دال عند مستوى دلالة 



     No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

15 

 

( 2021يلاحظ من الجدول السابق أن معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للمقياس قد كانت دالة عند مستوى الدلالة )
 مستوى الطموح المهني والأكاديمي مقياسفإن (. ومنه 2.23-2.32حت قيمة هذه الارتباطات بين )(، وقد تراو 2025)أو 

 وتتوفر مؤشرات جيدة لصدقه البنيوي. الداخلي،تساق بدرجة جيدة من الايتصف 
  الثبات: -

ينة الدراسة السيكو راد عوفق طريقتين وذلك بعد تطبيقه على أف تم التحقق من ثبات مقياس مستوى الطموح المهني والأكاديمي
 ( وهما:12وعدد أفرادها ) ةمتري

 التجزئة النصفية:ثبات  -
تم استخراج معامل ثبات التجزئة النصفية لبنود كل مقياس من خلال تجزئة بنود المقياس إلى قسمين الأول يضم البنود 

 براون. -عادلة سبيرمانالفردية والثاني يضم البنود الزوجية، وصحح معامل الثبات الناتج باستخدام م
 الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ:ثبات  -

تم حساب ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ لدرجات المقياس، والجدول التالي يوضح معامل ثبات ألفا 
 اس. كرونباخ ومعامل ثبات التجزئة النصفية لدرجات أفراد العينة السيكومترية للمقي

 نتائج ثبات مقياس مستوى الطموح المهني والأكاديمي :(3)رقم الجدول 

التجزئة النصفية )معادلة  المقياس
 براون(-سبيرمان

 الاتساق الداخلي )معامل ألفا كرونباخ(

مقياس مستوى الطموح المهني 
 والاكاديمي

2.93 2.91 

ستوى مومنه فإن مقياس فية وألفا كرونباخ كانت جيدة، يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة كل من ثبات التجزئة النص
 جيدة. ثباتيتصف بمؤشرات  الطموح المهني والأكاديمي

 (.2222وعثمان، عبده) الوجداني:الذكاء مقياس  -44-1-2
 وصف المقياس: -

إدراك  -نلآخريإدراك انفعال ا -الدافع النفسي -إدارة الانفعالات -من خمسة أبعاد هي: المعرفة الانفعالية يتكون المقياس
 لكل عبارة، ويصحح المقياس تينممكن اجابتينعلى على تلك الأبعاد و  ( عبارة، موزعة44من )ويتألف  العلاقات الاجتماعية،

وقد أعطيت الدرجات التالية للإجابات وجميع عبارات المقياس إيجابية عن طريق جمع درجات الفرد على المقياس الكلي، 
 ( درجة.11- 11)(، وتراوحت درجات الاستجابة من 1) لا(، 2) نعمللعبارات الإيجابية: 

 :الذكاء الوجدانيلمقياس  ةالخصائص السيكو متري -
 صدق المحتوى: -

 بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين والمختصين في مجالات علم النفس الذكاء الوجدانيمقياس قام الباحث بعرض 
مقياس، العلى مدى وضوح تعليمات وبنود  وذلك للوقوف( 1، الملحق رقم )واللغة العربيةوالإرشاد النفسي والقياس والتقويم 

ومدى ملائمة البنود للهدف والغاية التي أعُدت لقياسه، ومدى ملاءمته من حيث الصياغة، ومدى انتماء البنود للمقياس، وأية 
لمحكمون . حيث أبدى السادة االمحليةسب مع البيئة وتطويره بما يتنا المقياسها فائدة لتحسين ئأراء أخرى يرون في إبدا

حيث تم حذف أربعة عبارات وإجراء التعديلات التي  وفق آراء السادة المحكمون  آرائهم، وتم إجراء التعديلات على المقياس
 .(3)الملحق رقم  ( عبارةً كما هو في11( بالمائة وأصبح المقياس في صورته النهائية مؤلفاً من )12تم الاتفاق عليه بنسبة )
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 العينة الاستطلاعية: -
الصف الثالث الثانوي في ( طالباً وطالبةً من طلبة 22على عينة استطلاعية مؤلفة من )الذكاء الوجداني  ق مقياستم تطُبي

  والأساسية. ةالسيكو متري، وهي غير العينة مدرسة المتفوقين
مات كل مقياس، ووضوح بنوده، وسهولة فهمه وتعديل البنود غير وقد أجريت الدراسة الاستطلاعية للتأكد من وضوح تعلي

الواضحة، ومعرفة الصعوبات التي قد تظهر أثناء التطبيق حتى يتم ضبطها وتلافيها عند التطبيق اللاحق للمقياس، وقد 
ليتم  زجاهاني الذكاء الوجد مقياسكانت بنود كل مقياس وتعليماته واضحة، ولم يتم إجراء أي تعديل. وبعد ذلك أصبح 

 (.3على أفراد عينة الدراسة. المحلق رقم ) تطبيقه
 الصدق البنيوي: -

من خلال دراسة الاتساق الداخلي وحساب معاملات ارتباط البنود الذكاء الوجداني  تأكد من صدق البناء الخاص بمقياستم ال
الصف ( طالباً وطالبةً من طلبة 22لمكونة من )وا الاستطلاعيةمع الدرجة الكلية للمقياس، وذلك بعد تطبيقه على العينة 

 .دول الآتي معاملات ارتباط بيرسون ، ويبين الجوالاستطلاعية ، وهم أيضاً من خارج العينة الأساسيةالثالث الثانوي 
 معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية لمقياس الذكاء الوجداني :(1) رقم الجدول

 البندرقم 
معامل 
 الارتباط

ى مستو 
 الدلالة

 البندرقم 
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 البندرقم 
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 0.55** 0.01 16 0.39** 0.00 31 0.71** 0.00 
2 0.34* 0.00 17 0.42* 0.01 32 0.42* 0.00 
3 0.41* 0.01 18 0.44* 0.00 33 0.47** 0.02 
4 0.57** 0.00 19 0.58** 0.00 34 0.51** 0.00 
5 0.46* 0.00 20 0.37* 0.01 35 0.38* 0.00 
6 0.28* 0.00 21 0.48** 0.00 36 0.45* 0.01 
7 0.64** 0.01 22 0.52** 0.00 37 0.56** 0.00 
8 0.49** 0.00 23 0.31* 0.00 38 0.32* 0.00 
9 0.38* 0.00 24 0.67** 0.02 39 0.40* 0.00 
10 0.44* 0.01 25 0.39* 0.00 40 0.49* 0.00 
11 *0.39 0.03 26 0.47** 0.01 41 0.57** 0.01 
12 **0.51 0.00 27 0.55** 0.00 42 0.44* 0.00 
13 0.48** 0.00 28 0.36* 0.00 43 0.63** 0.00 
14 0.55** 0.00 29 0.51** 0.00 44 0.51** 0.00 
15 0.61** 0.01 30 0.40* 0.00    

 0,05*( دال عند مستوى دلالة )                                         0,01)**( دال عند مستوى دلالة 
( 2021يلاحظ من الجدول السابق أن معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للمقياس قد كانت دالة عند مستوى الدلالة )

بدرجة جيدة يتصف الذكاء الوجداني  مقياسفإن (. ومنه 2.21-2.21)(، وقد تراوحت قيمة هذه الارتباطات بين 2025)أو 
 وتتوفر مؤشرات جيدة لصدقه البنيوي. الداخلي،تساق من الا

 الثبات:  -
وعدد  ةوفق طريقتين وذلك بعد تطبيقه على أفراد عينة الدراسة السيكو متري تم التحقق من ثبات مقياس الذكاء الوجداني

 ( وهما:12أفرادها )
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 التجزئة النصفية:بات ث -
تم استخراج معامل ثبات التجزئة النصفية لبنود المقياس من خلال تجزئة بنود المقياس إلى قسمين الأول يضم البنود الفردية 

 براون. -والثاني يضم البنود الزوجية، وصحح معامل الثبات الناتج باستخدام معادلة سبيرمان
 ل ألفا كرونباخ:الاتساق الداخلي باستخدام معامثبات  -

تم حساب ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ لدرجات المقياس، والجدول التالي يوضح معامل ثبات ألفا 
 كرونباخ ومعامل ثبات التجزئة النصفية لدرجات أفراد العينة السيكومترية للمقياس. 

 نتائج ثبات مقياس الذكاء الوجداني :(5)رقم الجدول 
 الاتساق الداخلي )معامل ألفا كرونباخ( ن(براو -التجزئة النصفية )معادلة سبيرمان ياسالمق

 0.75 0.87 مقياس الذكاء الوجداني
يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة كل من ثبات التجزئة النصفية وألفا كرونباخ كانت جيدة، ومنه فإن مقياس مستوى الطموح 

 ثبات جيدة.يتصف بمؤشرات  المهني والأكاديمي
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:-1-44

 : SPSSاستخدم الباحث الأساليب الإحصائية الآتية اعتماداً على برنامج الرزمة الإحصائية
 معاملات ارتباط بيرسون لحساب الصدق البنيوي. -
 معاملا ثبات ألفا كرونباخ ومعادلة ارتباط سبيرمان لحساب الثبات. -
 سطات والانحرافات المعيارية.المتو  -
 معامل ارتباط بيرسون لدراسة العلاقة بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي والذكاء الوجداني. -
وى الطموح مست مقياس على الدراسة عينة أفراد درجاتللعينات المستقلة لدلالة الفروق بين  (t-test) ستيودنت اختبار )ت( -

 الجنس. لمتغير تبعاً  الذكاء الوجدانيالمهني والأكاديمي ومقياس 
 مناقشة أسئلة الدراسة: -42

 السؤال الأول: ما مستوى الطموح المهني والأكاديمي لدى أفراد عينة الدراسة؟
م ودرجة الموافقة ولتحديد درجة الموافقة ت المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم السؤال هذا عن للإجابة
 قيمة أكبر على تقسيمه ثم ومن (1=1-5) المدى والعليا وحساب الدنيا الحدود) الخماسي ليكرت مقياس فئات لطو  تحديد
 ةبداي) المقياس في قيمة أقل إلى القيمة هذه إضافة تم ذلك ( وبعد2.12=5÷1) أي الفئة طول على للحصول المقياس في

 :يلي كما الفئات طول أصبح وهكذا الفئة لهذه الأعلى الحـد لتحديد وذلك( صحيح واحد وهي المقياس
 الميزان التقديري وفقاً لمقياس ليكرت الخماسي :(4)رقم الجدول 

 المستوى  الوزن النسبي المقابل طول الخلايا تدرج الاستجابة
 مرتفع جداً  100 -84 5.00- 4.20 دائماً 
 مرتفع 83.99 -68 4.19- 3.40 غالباً 
 متوسط 67.99 -52 3.39- 2.60 أحياناً 
 منخفض 51.99-36 2.59- 1.80 نادراً 
 منخفض جداً  35.99 -20 .1-291 أبداً 
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 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والدرجة الكلية للمقياس ولأبعاده الفرعية :(6) رقم الجدول
 المستوى  الوزن النسبي الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي مجالات المقياس

 متوسط 56.2 1.76 2.81 ستوى الطموح الأكاديميم
 متوسط 62.0 1.82 3.10 مستوى الطموح المهني
 متوسط 59.0 1.79 2.95 الدرجة الكلية للمقياس
ة مع وتتفق نتيجة الدراسة الحاليبدرجة متوسطة، مستوى الطموح المهني والأكاديمي قد كان يتبين من الجدول السابق أن 

، حيث كان مستوى الطموح متوسطاً (Subramanian, 2015دراسة سوبرامانيان )، و (Kumari, 2015دراسة كوماري )
دراسة جويدة و (، 2215)ودراسة أسامة ، (2219دراسة أبو لطيفة )وتختلف هذه النتيجة مع لدى أفراد عينة الدراسة، 

 . ى أفراد عينة الدراسةوح مرتفع لدمستوى طمنتائج وجود حيث أظهرت ال(. 2213دراسة يوسفي )و (. 2215)
رون أن دراستهم يويمكن تفسير مستوى الطموح الأكاديمي والمهني المتوسط لدى الطلبة المتفوقين وذلك لأن الطلبة المتفوقون 

أقل من مستوى أمانيهم ويحبون الاستقرار في ظروف الحياة خوفاً من المجهول وأنهم يشعرون بالملل حين يقومون بالدراسة 
كثيراً لهم نظراً لطبيعة الظروف الذي يعيشها معظم الشباب في ظل الظروف  لا قيمة لهأن التفوق  واحد، ويشعرون  على منوال

ستقبلًا موضعف الأمل لديهم بالمستقبل وتطلعهم إلى البحث عن ظروف عمل ودراسة في أماكن أخرى تحقق لهم  ،الراهنة
التي س المتفوقين والفلسفة التربوية وطبيعة المناهج التي تقوم عليها و أفضل، وكذلك طبيعة النظام التربوي المتبع في مدار 

يغلب عليه الروتين وعدم اتاحة المجال للطلبة للتعبير عن طموحاتهم بالشكل المناسب، و غياب فرص التعزيز المناسبة من 
 رة ووسائل التواصل دوراً فيقبل المدرسة والوضع الاقتصادي المتردي وعدم وجود عائد مادي مناسب، وكذلك تلعب الأس
 التأثير في مستوى طموحاتهم، وهذا كله يؤدي إلى شعورهم بالملل وتراجع مستوى طموحاتهم.

 ما مستوى الذكاء الوجداني لدى أفراد عينة الدراسة؟ السؤال الثاني:
ي وافقة، وكانت النتائج كما هودرجة الم المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم السؤال هذا عن للإجابة

 موضحة في الجدول الآتي:
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والدرجة الكلية للمقياس :(5) رقم الجدول

 المستوى  المتوسط الفرضي الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي مقياس الذكاء الوجداني
 مرتفع 0.50 0.52 0.64 الدرجة الكلية للمقياس

د عينة درجة الذكاء الوجداني عن وبالتالي فإنالمتوسط الحسابي أكبر من المتوسط الفرضي ن الجدول السابق أن يتبين م
 مرتفعة، الدراسة كانت 

(، حيث أظهرت النتائج أن مستوى طموح Zeidner, et al, 2005وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة زيدنير وآخرون )
(. حيث أشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود 2229ف نتيجة هذه الدراسة مع دراسة العبوشي )لدى الموهوبين مرتفع، وتختل

 مستوى متوسط من الذكاء الانفعالي عند أفراد عينة الدراسة.   
في العملية بة ل، حيث أن دور الطمدارس المتفوقينفي  بان الطلبة يتعرضوا لخبرات تدريسية متنوعة ويمكن تفسير ذلك

فعال في تلقي المعلومات، فأسلوب التدريس المتبع في مدارس المتفوقين يركز على التفاعل والأنشطة والمهام وتنمية  التعليمية
مام بالأنشطة وأن الاهت ،عند الطلبة الوجدانيالمهارات مما يزيد من دافعية الطلبة للتعلم، وهذا بدورة يؤثر ايجاباً على الذكاء 

، انيةوالوجدالآراء ومعرفة وجهة نظر الآخرين، مما يساعد في زيادة الخبرات الاجتماعية الجماعية، يزيد من فرص تبادل 
للطلبة من خلال التفاعل مع الآخرين. وتُكون لديهم القدرة على  الوجدانيحيث أن الأنشطة الجماعية تقوي مهارات الذكاء 

اصل بنجاح مع الآخرين. وهذا يزيد من مهارات الذكاء فهم وإدراك انفعالات الآخرين مما يجعلهم قادرين على التعاطف والتو 
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يمكن تعلمها وتحسينها من خلال التفاعل المستمر والتكيف الناجح  الوجدانيلدى الطلبة. فقدرات ومهارات الذكاء  الوجداني
 .ما بين الفرد والبيئة المحيطة

 :فرضيات الدراسةمناقشة   -10
بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي  0,05عند مستوى الدلالة لة إحصائية الفرضية الأولى: لا توجد علاقة ذات دلا 

 والذكاء الوجداني لدى أفراد عينة الدراسة. 
لطموح مستوى اللتحقق من صحة هذه الفرضية تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات أفراد العينة على مقياس 

  اء الوجداني، وكانت النتائج وفق الجدول الآتي:وبين درجاتهم على مقياس الذكالمهني والأكاديمي 
 الذكاء الوجدانيو مستوى الطموح المهني والأكاديمي  معامل ارتباط بيرسون بين :(1) رقم الجدول

 القرار مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون  العدد
 غير دال 2.21 20295 14

 الة إحصائياً علاقة ارتباط ديوجد لا  2.25 <2.295   معامل الارتباط
 نقبلومنه  0,05من مستوى الدلالة الافتراضي كبرأ وهو 20295يتبين من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط بلغت 

بين مستوى الطموح المهني الأكاديمي  0,05عند مستوى الدلالة لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية  الصفري أي: الفرض
 ة الدراسة.والذكاء الوجداني لدى أفراد عين

، التي أظهرت نتائجها وجود علاقة (2211دراسة محدب )، و (2219دراسة صارة )مع الحالية  وتختلف نتيجة الدراسة
ويمكن تفسير عدم وجود علاقة بين مستوى الطموح المهني والأكاديمي ، بين الذكاء الانفعالي ومستوى الطموحارتباطية 

ؤهلهم من الذكاء الوجداني وأن ذكائهم وتفوقهم العقلي ي يتأثر بالذكاء العقلي أكثر مستوى الطموحأن  بسببالذكاء الوجداني و 
للتفوق على غيرهم وهم كثيراً ما يحصلون على جوائز تفوق في عدة ميادين وهم يشاركون في المناقشات والمناظرات وهم في 

ن ون بالعمل للحصول على الجوائز ويرون أبعض الأحيان يقومون بعمل لم يخططوا له مسبقاً وهم في بعض الأحيان يقوم
ي وليس نتيجة ذكائهم الوجداني وهما السبب الأساس وذكائهم العقليالتفوق الذي وصلوا اليه هو نتيجة جهدهم الشخصي 

 للنجاح والتقدم في الحياة. 
ات أفراد عينة الدراسة بين متوسطي درج  0,05عند مستوى الدلالة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  الفرضية الثانية: 

 تبعاً لمتغير الجنس.  المهني والاكاديمي  على مقياس مستوى الطموح
-t) ستيودنت واستخدام اختبار )ت( صحة الفرضية تم استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للتحقق من 

test)  ،الآتيالجدول  النتائج كما في وكانتللعينات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات: 
 مقياس على الدراسة عينة أفراد درجات متوسطي بينستيودنت لدلالة الفرق  -نتائج اختبار ت :(42)رقم جدول ال

 الجنس لمتغير تبعاً  المهني والأكاديمي مستوى الطموح
مستوى الطموح 

المهني 
 والأكاديمي

الانحراف  المتوسط العدد العينة
 المعياري 

t df الاحتمال 
 القرار

 الدرجة الكلية
 190959 1550195 29 الذكور

30952 51 2.222 
 دال

 550229 1210322 22 الإناث
الطموح 
 الأكاديمي

 390119 1250519 29 الذكور
30295 51 20223 

 دال
 120232 230212 22 الإناث

 الطموح المهني
 150111 520225 29 الذكور

10229 51 20222 
 دال

 190359 220529 22 الإناث
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 يوجد فرق بين الذكور والإناث لصالح الذكور بالنسبة للدرجة الكلية والأبعاد الفرعية 2.25> 2.22الاحتمال   
أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي يتبين من الجدول السابق أن القيمة الاحتمالية للدرجة الكلية للمقياس قد كانت 

لدلالة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى افرية ونقبل الفرضية البديلة أي: وبالتالي نرفض الفرضية الص (،2.25)
تبعاً لمتغير الجنس.  المهني والاكاديمي  بين متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس مستوى الطموح  0,05

 وكان الفرق لصالح الذكور بالنسبة للدرجة الكلية والأبعاد الفرعية.
،(.  التي أظهرت Rajesh & Chandrasekaran 2211لدراسة الحالية مع دراسة راجيش وتشاندراسكاران، )وتتفق نتيجة ا

نتائجها بوجود فرق في مستوى الطموح لدى أفراد عينة الدراسة يُعزى للجنس وتختلف عنها في أن الفرق في هذه الدراسة كان 
موح الذكور. وتختلف نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة لصالح الإناث حيث أن مستوى طموح الإناث أعلى من مستوى ط

 (.  التي أظهرت نتائجها بأنه لا يوجد فرق في متوسط مستوى الطموح يُعزى للجنس.Subramanian, 2015سوبرامانيان )
ن لتحقيقها و ويفسر الباحث الفرق لصالح الذكور في مستوى الطموح المهني والأكاديمي، أن الذكور يضعون أهدافاً عالية ويسع

وقد يعود ذلك أيضاً إلى طبيعة الاختلاف بين الجنسين وأن نمط تفكير الذكور يختلف عن نمط تفكير الإناث حيث أن تفكير 
الذكور لا يتأثر كثيراً بآراء وأفكار الآخرين وخصوصاً في هذه المرحلة العمرية، وكذلك إلى اختلاف أساليب التنشئة الأسرية 

توى الطموح وأن الذكور يعبرون عن مستوى طموحهم بالارتفاع لكي يظهروا بمظهر التفوق والتحدي المسؤولة عن رفع مس
 وإثبات الذات ومنافسة الإناث.

متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة  بين 0,05 عند مستوى الدلالة الفرضية الثالثة: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 
 تغير الجنس.على مقياس الذكاء الوجداني تبعاً لم

( t-testللتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واستخدام اختبار )ت( ستيودنت )
 للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات، وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:

متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس ستيودنت لدلالة الفرق بين  -نتائج اختبار ت :(44)رقم الجدول 
 الجنسالذكاء الوجداني تبعاً لمتغير 

الذكاء 
 الوجداني

 المتوسط العدد العينة
الانحراف 
 المعياري 

t df الاحتمال 
 القرار

الدرجة 
 الكلية

 10151 210113 29 الذكور
-10312 51 2.115 

 غير دال
 30395 290925 22 الإناث

 بين الذكور والإناثيوجد فرق لا  2.25 <2.115 الاحتمال  
، (3035) اضيالافتر من مستوى الدلالة  للمقياس قد كانت أكبر للدرجة الكلية الاحتمالية ةالجدول السابق أن القيم يتبين من

رجات أفراد بين متوسطي د 0,05 الدلالة عند مستوى لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية وبالتالي نقبل الفرضية الصفرية أي: 
  عينة الدراسة على مقياس الذكاء الوجداني تبعاً لمتغير الجنس.

 إحصائيا دالة فروق  وجود ، التي أظهرت عدم(8330) عسقول ( ودراسة8310)صارة دراسة نتيجة الدراسة الحالية مع وتتفق 
فوقين، وذلك اً بين الذكور والإناث المتويمكن تفسير  عدم وجود فروق دالة إحصائي، الجنس لمتغير تعزى  الانفعالي الذكاء في

لوجود الذكور والإناث في بيئة دراسية واحدة، وهي مدرسة المتفوقين وتلقيهم نفس التأثيرات وتمتع كل من الذكور والإناث 
ا الطلبة هبقدرات عالية وإلى المحاولات التي يبذلها كلا الطرفين لإثبات ذواتهم والرغبة في التحدي،  فالضغوط التي يتعرض ل

المتفوقين واحدة سواءاً من قبل المدرسة ومتطلبات الدراسة أو من الأهل وتوقعاتهم المرتفعة أو من المجتمع، بالإضافة إلى 
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طبيعة المرحلة العمرية نفسها حيث ليس من السهل ظهور التمايز بين الجنسين بشكل واضح فيها، بالإضافة إلى وجود 
 القادرين على تشجيعهم ومنحهم الثقة بأنفسهم وبقدراتهم. المدرسين والمرشدين النفسيين 

 المقترحات: 

 التالية: المقترحاتبناء على النتائج التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية يمكن وضع 

 إجراء دراسات تتناول بناء برنامج ارشادي تربوي لتنمية مستوى الطموح لدى الطلبة في المرحلة الثانوية. -
لي الضبط الداخ -أخرى مثل التوافق ، ودراسة علاقته بمتغيرات مستوى الطموحمزيد من الدراسات حول إجراء ال -

 التنشئة الاجتماعية، وعلى عينات أخرى.  -والخارجي 

، ودراسة علاقته بمتغيرات أخرى كعلاقته بالتفكير العلمي، والتفكير الوجدانيإجراء المزيد من الدراسات حول الذكاء  -
 ، وعلى عينات أخرى.، والتفاعل الاجتماعي، والتكيفالإبداعي

قين والعاديين المتفو  الطلبةفي مختلف التخصصات على برامج تعليم وتدريب  المناهج الدراسيةضرورة أن تتضمن  -
 الوجداني.على مهارات الذكاء 
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 (4الملحق رقم )
 والاختصاص  ةالعلمي المرتبةحسب أسماء السادة المحكمين 

 أسماء السادة المحكمون 
 الاسم  المرتبة العلمية الاختصاص

 د. درغام الرحال أستاذ علم نفس ذوي الإعاقة
 د. ماجدة موسى أستاذ مساعد تربية خاصة
 د. محمد ميرزا مدرس أصول التربية
 د. دارين رمضان  مدرس  علم نفس النمو

 د. شكرية حقي مدرس طرائق التدريس العامة 
 د. معتز العلواني مدرس طرائق تدريس اللغة العربية 

يمالقياس والتقو   د. أسماء الحسن مدرس 
 

 (2الملحق رقم )
 مقياس مستوى الطموح )الأكاديمي والمهني(

 البيانات الأولية:
الاسم:                                                        المدرسة:                                           

 الجنس:   
 تعليمات:

 عزيزي الطالب:
( من العبارات المرتبطة بمستوى طموحك الأكاديمي والمهني، أرجو منك قراءة الفقرات ووضع إشارة ) فيما يأتي عدد

أمام البديل الذي ينطبق عليك، علماً أن البيانات ستبقى سرية ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي وأمام كل بند خمسة 
 بداً(، فأرجو منك:خيارات للإجابة هي )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أ

 قراءة كل بند بعناية واختيار الإجابة التي تنطبق عليك تماماً. -
 ( في الحقل الذي يدل على الإجابة التي تختارها.ضع إشارة ) -
 ليس هناك إجابة صحيحة وإجابة خاطئة نظراً لأن جميعها صحيحاً لكونها تمثل وصفاً دقيقاً لمستوى طموحك.  -
 ر من إجابة واحدة لكل بند، وعدم ترك أي بند دون إجابة. أرجو منك عدم اختيار أكث -

 وشكراً لتعاونك وتكرمك بالإجابة عن فقرات المقياس.
 الرقم

 الفقرات
 البدائل

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      أسعى إلى النجاح والتفوق على زملائي  .1
      اهتم بالتطور العلمي  .2
      الدراسةأشعر بالتعب والملل من   .3
      استطيع التغلب على العقبات العلمية التي تواجهني في طريق البحث  .1
      أتمنى الابتعاد عن الجو الدراسي  .5
      أرغب في المزيد من المعرفة والفهم عندما تواجهني مواقف لا أستطيع تفسيرها  .5
      أرغب بمستوى دراسي عالٍ ليسهم في تقدم المجتمع  .2
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      جهد ومشقة في الدراسةأبذل   .1
      أصمم للوصول إلى هدفي الدراسي الذي أخطط له  .9
      افضل إتقان لغة أجنبية جديدة  .12
      أرغب في الاختلاط مع مستويات ثقافية عالية للاستفادة من معرفتهم وخبرتهم  .11
      أقضي معظم أوقاتي في الدراسة  .12
      بواب المستقبل العلمي ليأتوقع أن تفتح تطلعاتي الدراسية أ  .13
      أهتم بالأفكار الجديدة التي تثير الرغبة في البحث والتقصي في دروسي  .11
      تمنعني العوائق والظروف الصعبة من تحقيق أهدافي في الدراسة  .15
      أعتمد كلياً على المحاضرة التي يلقيها الأستاذ فقط  .15
      لدي الرغبة في ترك دراستي  .12
      بذل جهودي من أجل التفوق في الدراسةأ  .11
      أطلع على نواحي التقدم في العالم حتى إذا تطلبت الدراسة أن تكون خارج بلدي  .19
      تقل ثقتي بنفسي عندما يواجهني الفشل في الدراسة  .22
      أضاعف جهودي للارتقاء بمستواي عند وجود من هو أفضل مني   .21
      قيق هدفي الدراسيأضحي براحتي من أجل تح  .22
      أرى أن هناك دائماً فرص للعمل يمكن أن يستثمرها الفرد  .23
      أرغب بأن تكون مهنتي التي أمارسها تتطلب البحث والدراسة  .21
      يقل نشاطي في عملي عندما تواجهني بعض المشكلات  .25
      ليس لدي مشكلة في حال كثرة العمل وندرة وجود أوقات للترويح  .25
      اهمل إنجاز الأعمال التي ينافسني عليها الآخرون   .22
      أستمتع في اختيار الأعمال الصعبة  .21
      أشعر بالملل عند الاستمرار بعمل ما  .29
      أشعر بأن العمل الذي سأقوم به سيكون صعباً في المستقبل  .32
      أخطط للعمل الذي سأقوم به  .31
      دة في العمليسعدني تعلم نظم وأساليب جدي  .32
      أعيش ليومي هذا ولا يهمني الغد  .33
      أرغب بالعمل في مهنة يمكنني خلالها نقل خبراتي إلى الآخرين ليستفيدوا منها  .31
      يكفيني النجاح في عمل معين ولا يهمني أن يقودني إلى نجاح آخر  .35
      أشعر بالنشاط والحيوية عند ممارسة اختصاصي  .35
      ر على تحمل المسؤولية بمفردي في أي عمل أكلف بهأنا قاد  .32
      أتردد عندما أكلف بعمل معين  .31
      أتابع العمل حتى أنجزه  .39
      أسعى للقيام بالأعمال بمستوى متميز في اختصاصي  .12
      أبتعد عن الأسرة لمدة طويلة بهدف تحقيق أعمالي المستقبلية  .11
      أهدافي في العملأضحي براحتي من أجل تحقيق   .12
      أشعر بالحاجة إلى إيجاد ابتكارات جديدة في العمل مستقبلاً   .13
      أعمل على تصحيح الخطأ في عملي عندما أكتشفه  .11

 الشكر الجزيل                              
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(2الملحق رقم )  
 مقياس الذكاء الوجداني

 البيانات الأولية:
المدرسة:                                                                                 الاسم:                  

 الجنس:   
 تعليمات:

 عزيزي الطالب:
( أمام البديل فيما يأتي عدد من العبارات المرتبطة بمستوى الذكاء الوجداني، أرجو منك قراءة الفقرات ووضع إشارة )

البيانات ستبقى سرية ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي وأمام كل بند خيارين للإجابة هي  الذي ينطبق عليك، علماً أن
 )نعم، لا(، فأرجو منك:

 قراءة كل بند بعناية واختيار الإجابة التي تنطبق عليك تماماً.
 (  في الحقل الذي يدل على الإجابة التي تختارها.ضع إشارة ) -
 اطئة نظراً لأن جميعها صحيحاً لكونها تمثل وصفاً دقيقاً لمستوى طموحك. ليس هناك إجابة صحيحة وإجابة خ -
 أرجو منك عدم اختيار أكثر من إجابة واحدة لكل بند، وعدم ترك أي بند دون إجابة.  -

 وشكراً لتعاونك وتكرمك بالإجابة عن فقرات المقياس.
 البدائل العبـــــــــــــــــــــارة م

 لا  نعم 
     انفعالاتي الإيجابية والسلبية في قيادة حياتي. استخدام   .1
     تساعدني المشاعر السلبية في إحداث التغير في حياتي.  .2
     أستطيع توجيه مشاعري السلبية عند اتخاذ قرار هام في حياتي.   .3
     لدي القدرة على التحكم بمشاعري من لحظة لأخرى.  .1
     قائي في الحياة.يعد معرفة مشاعري الصادقة حاسمة لب  .5
     أدرك مشاعري الصادقة   .5
     أستطيع التعبير عما أشعر به طوال الوقت.  .2
     تعلمت أن أتحكم في تفكيري السلبي.  .1
     أنا مسئول عن مشاعري.  .9
     أمتلك القدرة على التحكم بسرعة في مشاعري وأفكاري وتصرفاتي.  .12
     أنا هادئ تحت أي ضغط.  .11
     نفسي بعد أي موقف محزن.  أكافئ  .12
     أستطيع طرد مشاعري السلبية عندما أحتاج إلي ذلك.  .13
     أستطيع التحول من الحالة الانفعالية السلبية إلي الحالة الإيجابية عند الضرورة.  .11
     أشعر بالثبات الانفعالي.  .15
     أقوم بتوجيه نفسي عند مواجهة العجز أو الضعف.  .15
     ة عالية من الصبر حتى لو فشلت في تحقيق أي نتائج ملموسة.أمتلك درج  .12
     عندما أقوم بعمل عمل فإنني أفكر في الأجزاء الأسهل عملًا.  .11
     أحاول أن أكون مبتكراً أمام التحديات اليومية.   .19
     عند إنجاز أي مهام يومية فإنني أكون هادئا ومركزا تفكيري نحو هذه المهام.   .22
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     دفع حدود قدراتي إلى الأمام. أحب  .21
     عندما يكون العمل مهما أكون قادر على تنفيذه بكامل قدراتي.   .22
     تحت الضغوط نادرا اشعر بالتعب والتوتر.  .23
     أستطيع أنجاز أعمالي بدرجة عالية من التميز من خلال النشاط والهدوء والتركيز.   .21
     أكون عاطفيا عند أنجاز أعمالي.  .25
     أستطيع تحقيق النجاح تحت الضغوط.   .25
     في مواقف التحدي أستطيع حشد انفعالاتي الإيجابية مثل المتعة، والمرح، وروح الدعابة.   .22
     عادة أفقد الإحساس بالزمن عند تنفيذ مهام جديدة.  .21
     أضع انفعالاتي الإيجابية جانبا عند إنجاز وتنفيذ المهام المطلوبة مني.  .29
     إنا حساس لما يشعر به الآخرون.   .32
     أجيد فن الاستماع لمشاكل الآخرين.   .31
     أجيد فهم مشاعر الآخرين حتى أن لم يفصحوا عنها مباشرة.  .32
     نادراً ما أغضب من الناس الذين يضايقونني بالأسئلة الغبية.  .33
     لدي القدرة على قراءة مشاعر الناس من تعبيرات وجوههم.   .31
     أنا حساس للاحتياجات العاطفة للآخرين.  .35
     لدي توافق بين مشاعري ومشاعر الآخرين.  .35
     أستطيع أن أوضع نفسي مستوي الآخرين بسهولة.  .32
     من السهولة أن أرتاح مع لآخرين.  .31
     يمكنني الحديث مع أشخاص غرباء.  .39
     لدي القدرة للتأثير على الآخرين.   .12
     لقدرة على فهم الحالة الانفعالية للآخرين. لدي ا  .11
     يأتيني زملائي طلبا للنصيحة.  .12
     أستطيع الاستجابة لرغبات زملائي.   .13
     أمتلك القدرة لتحقيق حاجات الآخرين.  .11

 الشكر الجزيل
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 ي سوريةمؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية الإدارية والفنية من وجهة نظر المختصين ف
  ***خلود علي ديب أ. م.             **       وائل مارون معوض أ. د.                     *شريهان محمد عجيب

 (2222تموز  22،القبول:2222نيسان  43)الايداع:
 :الملخص

ن في هذا ظر المختصيتهدف الدراسة إلى تحديد المؤهلات الإدارية والفنية لانتقاء مدرب العروض الرياضية وذلك من وجهة ن
 المجال.

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي عن طريق استخدام استمارة استبيان عن أهم العبارات التي يجب أن يتمثل فيها مدربي 
مكوناً من الناحية الفنية.  23مكوناً من الناحية الإدارية و 13العرض الرياضي من الناحية الإدارية والفنية حيث تضمنت 

في مجال العروض الرياضية وقد خلصت الدراسة إلى أنه يجب  اً ( مختص22بانة على عينة البحث المكونة من )وزعت الاست
 للارتقاء بالعروض الرياضية ورفع مستوى المدربين ليصبحوا على قدر المنافسة العالمية التركيز على عدة نواحي فنية وإدارية

 اً ادر لانتقاء مدرب العروض الرياضية أن يكون المدرب قعليها  التركيزوجب  التي فجاءت النتائج بالنسبة للمؤهلات الإدارية 
على وضع برامج تدريبية مناسبة لمختلف الأعمار، وأن يكون لديه القدرة على تطبيق الخطط الموضوعة، وأن يكون قادر 

ناء علاقات ياتهم، وأن يستطيع بعلى إدارة الوقت عند تدريب العرض الرياضي، وأن يستطيع توظيف العاملين معه حسب امكان
 جيدة مع الجهات الداعمة. 

ة المدرب توظيف الأدوات المتوفر جاءت أهم العبارات لانتقاء المدرب أن يستطيع  محور المؤهلات الفنيةأما بالنسبة إلى 
اركين المناسب مشنجاز العرض، وأن يمتلك القدرة على كتابة تقرير وصفي للعرض الرياضي، وأن يستطيع اختيار عدد اللإ

حمل ظهارها بصورة واضحة، وان يمتلك القدرة على تاسبة للعرض والتنوع بالتشكيلات وإلنوع العرض، واختيار الملابس المن
 أعباء العمل المجهد، وأن يختار العرض المناسب للعمر وللمكان. 

 

 العروض الرياضية، الإدارة، المدرب، الانتقاء. الكلمات المفتاحية:

 

 

 

 

 

 

  طالبة دكتوراه بكلية التربية الرياضية جامعة تشرين قسم التخطيط والادارة الرياضية*
 استاذ في كلية التربية الرياضية جامعة تشرين قسم التخطيط والادارة الرياضية**
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Qualifications for selecting a coach for administrative and technical 
sports performances from the point of view of specialists in Syria 

 Sherihan Ajeeb*     Prof. Dr. Wael Maroun Moawad**        Dr. Kholoud Ali Deeb*** 
(Received:13 April 2022,Accepted:20 July 2022) 

Abstract: 
The study aims to determine the administrative and technical qualifications for selecting a 
sports performance coach from the point of view of specialists in this field. 
The researcher used the descriptive approach by using a questionnaire on the most 
important phrases that sports show coaches should represent from the administrative and 
technical side, as it included 13 components from the administrative side and 23 
components from the technical side. The questionnaire was distributed to the research 
sample consisting of (20) specialists in the field of sports performances, and the study 
concluded that it is necessary to focus on several technical and administrative aspects to 
improve sports performances and raise the level of trainers to become competitive in the 
world.The results came with regard to the administrative qualifications that should be 
focused on to select the coach of sports performances that the trainer should be able to 
develop training programs suitable for different ages, and have the ability to implement the 
plans set, and be able to manage time when training the sports show, and be able to 
employ workers with him according to their capabilities, and be able to build good 
relationships with the supporting bodies. As for the technical qualifications axis, the most 
important phrases for selecting the coach are that the coach can use the available tools to 
complete the show, and that he has the ability to write a descriptive report for the sports 
show, and that he can choose the appropriate number of participants for the type of show, 
and choose the appropriate clothes for the show and the diversity of formations and show 
them clearly, and that he has The ability to withstand stressful workloads, and to choose 
the appropriate offer for the age and location. 

Keywords: Qualifications, sports shows, the components of the sports shows. 
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 المقدمة:
تعتبر الرياضة من أهم مؤشرات التقدم الحضاري، ومن ثم أصبحت علماً يعتمد على مبادئ وقوانين ويحتوى هذا العلم على 
العديد من المجالات والجوانب المختلفة الحديثة، ويعد علم التدريب للعنصر البشرى )المدرب( هو أحد أهم هذه الجوانب في 

من شأنه الارتقاء بالمستوى الفني للاعب ففي النصف الثاني من القرن العشرين اهتمت كثير  مجال التدريب الرياضي، والذي
من الدول في العالم بالتخطيط والتنظيم واستخدام التكنولوجيا في الأنشطة الرياضية على أسس علمية سليمة وذلك لتطوير 

اهتمت بالتدريب الرياضي كأحد أهم المجالات التربوية  وتنمية الأداء المهاري والبدني والخططي لكل هذه الأنشطة، ومن هنا
المنظمة في التربية الرياضية والبدنية، ومن ثم أصبحت مهنة المدرب الرياضي مهنة ذات أهمية كبرى حيوياً وتربوياً في 

 المجتمعات العالمية، ويعتبر نجاحها أهم عوامل النهوض بالرياضة.
ب أن يحظى بإعداد واهتمام كبير جداً لأنه العمود الفقري والركيزة الأساسية في زيادة كما أن المدرب في النشاط الرياضي يج

 القدرة للارتقاء بمستوى الأداء الفني والخططي والبدني للرياضيين إلى المستويات العليا للمنافسة العالمية.
 أهمية البحث:

ون مواد الدراسية اللازمة والتي تساعد هؤلاء الذين يتطلعالغرض الأساسي من تناولنا لموضوع هذه الدراسة هو التعرف على ال
إلى العمل في مجال التدريب بالواجبات والخصائص والسمات والمعارف والدوافع التي ترتبط بشخصية المدرب الرياضي 

 .وطبيعة عملة حتى يصبح في مقدورهم إعداد أنفسهم لمثل هذا العمل
 النقاط التالية: وبناء على ما تقدم تحدد أهمية البحث في

 حددة. مؤهلات مب: مساعدة العاملين في مجال العروض الرياضية على انتقاء مدربين للعروض الرياضية الأهمية العملية
محاولة تحديد مؤهلات انتقاء مدربي العروض الرياضية من الناحية الإدارية والفنية، وذلك ليكون المدرب : الأهمية العلمية

 القيادي والفني العالي المستوى في عملية تدريب العروض الرياضية.مؤهلا للقيام بدوره 
 نبذة تاريخية عن العروض الرياضية في الجمهورية العربية السورية:

لوحظ، خلال العقد الأخير في الجمهورية العربية السورية، الاهتمام بشكل كبير بتشجيع مشاركة مختلف الفئات العمرية للسكان 
الرياضية. والمثال على ذلك النمو التدريجي لشعبية مهرجان المحبة الذي كان يقام سنوياً في محافظة  في مختلف التجمعات

اللاذقية. إضافةً إلى الاهتمام الكبير من وزارة التربية والتعليم في إقامة عروض مدرسية والمشاركة بافتتاح الندوات العلمية 
حافظات، لتعرض لمحة عن تاريخ المنطقة التي تقام بها وثقافتها وتطورها. والمناسبات الوطنية والأعياد في العديد من الم

 (  2212)معوض؛ محمود،
( سلوك حركي جماعي مقنن يتمثل بأداء 2212العروض الرياضية هي بحسب معوض ومحمود ): مفهوم العروض الرياضية

ت الأداء المخطط له مسبقاً، وهي عروض حركية موحد بالإيعاز أو الإشارة أو بالموسيقى تؤديه مجموعة مختارة وفق مواصفا
 تشارك فيها مجموعة مختارة لإظهار أشكال يعبر عنها بالحركة المعلنة )المشي والوثب والمرجحة والتموج(.

( فقد عرفها على أنها أشكال مختلفة من الحركات البدنية تم إعدادها وفق مبادئ تربوية وفنية وعلمية 2212أما مصطفى )
ية وحركية وجمالية( يؤديها مجموعة من المشاركين لكافة المراحل العمرية وكلا الجنسين والمعاقين في وقت واحد )فسيولوج

بالأدوات والأجهزة والملابس الملونة المعبرة مع الاستعانة بالمؤثرات الضوئية والصوتية الموسيقية، ويؤدى العرض الرياضي 
احات والمدرجات وفي أماكن اخرى، وتشارك العرض الرياضي آخر منجزات في أرض الملعب )الخارجية والداخلية( والس

 التكنولوجيا والتقنية والنظريات العلمية المرتبطة حتى تتصف بالابتكار والابداع والإبهار.
ض و بناءً على المفاهيم السابقة تبين للباحثة أن مفهوم العروض اختلف بين الفترات الزمنية، ففي بادئ الأمر كانت العر 

انعكاساً لثقافة المجتمع، ثم تغير المفهوم لتعكس تطور ثقافة الرياضة ومقياس لصحة النظم الاجتماعية حتى أصبح التركيز 
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أكثر على السلوك الجماعي المقنن ووصل الآن للتشاركية بمنجزات التكنولوجيا والنظريات العلمية المرتبطة وهذا دليل أن 
 ر عديدة علمياً.العروض الرياضية مرت بمراحل تطو 

 أهمية العروض الرياضية
أصبحت المهرجانات والعروض الرياضة في عصرنا الحديث، أحد أنواع الفنون التي يتم تنفيذها على مستوى جميع بلدان 
ا مالعالم ولها مقررات دراسية حيث يتم تدريس قواعدها وأصولها الفنية في كليات التربية الرياضية وفي جميع أنحاء العالم. ك

تقوم المهرجانات والعروض الرياضية بدور السفير بين الدول، وتقرب بين الشعوب، وتستخدم كجهاز من أحدث أجهزة الدعاية 
والاعلام، وتقوم المهرجانات والعروض الرياضية بمهمة قومية مقدمة ينبغي على كل مواطن ومواطنة الاسهام فيها، كما أنها 

ي والقومي، وكذلك تسهم العروض الرياضية في الرقي بالنواحي التربوية، حيث أن طرق تعمل على الارتقاء بالمستوى الصح
التدريس في العروض الرياضية تكسب المشاركين مختلف السمات والصفات الخلقية الارادية الحميدة كالنظام والطاعة والولاء 

 لارادة وغير ذلك من السمات. للجماعة والتعاون وإنكار الذات ومساعدة الغير والشجاعة والتحمل وقوة ا
( أهمية العروض الرياضية في كونها تعتبر انعكاساً حقيقياً لتطور الثقافة الرياضية لمختلف دول 2212ويعرض )ابراهيم،

العالم المتحضر، ومقياساً لصحة النظم السياسية، والاجتماعية والاقتصادية لكل منها، فالعروض الرياضية ترتبط بالهدف 
القومي واتجاهات مجتمعنا وإبراز هذه الاتجاهات من خلال توظيفها لتحقيق الأهداف التي وضعت من أجلها والتي السياسي و 

 تتضح من النواحي التالية:
من خلال المناسبات الخاصة التي تقام من أجلها، لإظهار مدى التقدم الرياضي للدولة انعكاساً لمدى  :من الناحية القومية
ا للشباب أمام وفود الدول الزائرة، فهي مهمة قومية يجب مساهمة أكبر عدد من المواطنين على اختلاف العناية التي تعطيه

 أعمارهم ومستوياتهم فيها.  
من خلال التدريب المنظم والمستمر على التمرينات البنائية المختارة لتطوير الصفات البدنية والارتقاء  :الناحية البدنية والحركية

للمشتركين، مستهدفة من ذلك تنمية الجسم تنمية شاملة متزنة بجانب اكساب المشتركين العديد من المهارات  الحركيبالأداء 
 الحركية الأساسية والارتقاء بالمستوى الصحي والنفسي لديهم.

كالنظام ) من خلال التدريب على محتوياتهم لإكساب المشتركين مختلف السمات والصفات الخلقية الحميدة :الناحية التربوية
والطاعة والولاء للجماعة والتعاون وانكار الذات ومساعدة الغير والشجاعة( والصفات الارادية )كالمثابرة والثقة بالنفس( بجانب 

 تنمية الوعي لدى جماهير المشاهدين، حيث أجمع رأي الباحثين على أهمية العروض الرياضية من هذه الناحية. 
تدريب على العروض الرياضية، تبين أنها تكسب المشاهدين الإحساس بالتذوق الجمالي الناتج من خلال ال :الناحية الجمالية

 وان.الألعن جمال ودقة ورشاقة الحركات والتشكيلات والتكوينات، وجمال الإيقاع المصاحب أو الأناشيد بجانب تناسق 
ها البعض والربط الذهني بين هذه الحركات ببعضحيث تتبلور من خلال حفظ المشتركين للحركات المختلفة  :الناحية العقلية

وبين الحركات والإيقاع المستخدم وعن طريق إدراك أنواع التشكيلات والتكوينات، فهي تعمل على تنمية سرعة التفكير وسرعة 
 الاستجابة وحسن التصرف.
( و)مصطفى، 2212( و)اسماعيل، 2212( و)معوض، 1999يتفق كل من )فهمي، حسن،: أهداف العروض الرياضية

 ( في الأهداف العامة للعروض الرياضية التالية:2212
 التعبير عن فرحة الشعب بانتصار عسكري أو عيد من أعياده الوطنية القومية أو مناسبة محلية لها أهمية. -1
 الاستقبال والترحيب بملوك أو رؤساء أو وفود أو مؤتمرات تقام دورية في دولة ما.  -2
 قاد المؤتمرات المقامة بإحدى الدول الدراسية لأهم المستجدات العلمية المختلفة. تقام عند انع -3
 تقام بمناسبة أعياد الشباب بغرض زيادة التعاون بينهم وتبادل الصداقات.  -1
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نشر الوعي بين مختلف طوائف الشعوب وخاصة الشباب، ومدى ما وصل إليه المستوى الرياضي، ومساهمة أجهزة  - 5
 لمساعدة على تطويره.الدولة ل

تنقسم العروض الرياضية إلى عدة أنواع طبقاً للغرض والهدف الرياضي وطبيعة الحركات وتم  :أنواع العروض الرياضية
 ( بالتالي:1995تقسيمها من )فرج، 

رينات موهي العروض التي تتكون من حركات وأوضاع التمرينات المختلفة كالتمرينات الأساسية والت: عروض التمرينات-1
الإيقاعية ذات المستوى الراقي بالأداء، ويمكن أداء هذا النوع من العروض بدون أدوات أو مع أدوات أو على الأجهزة الكثيرة 

 أو استخدام أدوات مبتكرة. 
لا يختلف عن العروض الأخرى إلا أنها تتطلب مستوى عالي في الأداء مما لا يتوفر إلا  :عروض التمرينات والجمباز-2
عدد قليل من المشتركين، ويمكن أن تؤدى على هيئة عرض بسيط خلال عرض تمرينات بأداء سريع وهناك يقوم بعض  في

المشتركين في حل الأداة ثم يقوم مشترك واحد أو اثنين بأداء حركات جمباز بسيطة أو عرض جمباز فقط بمجموعة مختارة 
 ت واحد. إما على جهاز واحد جميعها أو على أجهزة مختلفة في وق

 يابي.بشكل فني وانسوهي العروض الرياضية التي ترتبط بها حركات التمرينات بحركات الجمباز  :عروض الرقص-3
هي العروض التي تتكون من الحركات الأساسية المختلفة للألعاب الرياضية كعروض الطائرة  :عروض الألعاب الرياضية-1

 وكرة اليد والقدم والسلة.
 :  مشكلة البحث

را لأهمية وضرورة ان يتميز مدرب العروض الرياضية بمواصفات خاصة من النواحي الإدارية والفنية ليكون العرض على نظ
 ،ونظرا لغياب الدراسات المرتبطة بتحديد المؤهلات التي يجب أن يتصف بها مدرب العروض، قدر عالي من الإبداع والتنظيم

وتنظيم  كونه بمجال اختصاص الباحثة لتطوير تدريب ةريق المختصين في سوريبمحاولة تحديد هذه المؤهلات عن ط تم القيام
 . يةالمهرجانات والعروض في سور 

 أهداف البحث:
 التعرف على مؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية من الناحية الادارية. -1
 التعرف على مؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية من الناحية الفنية. -2

 :تساؤلات البحث
 ماهي مؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية من الناحية الادارية. .1
 ماهي مؤهلات انتقاء مدرب العروض الرياضية من الناحية الفنية. .2

 :مجتمع وعينة البحث
خبير؛ وقد تكونت العينة من  32مجتمع البحث هم الخبراء في مجال العروض الرياضية في سورية والبالغ عددهم تقريبا 

 (. 1رقم ) جدولاً من المختصين في مجال العروض الرياضية )مدربين، مصممين( كما هو مبين بالعشرين فرد
 :المنهجية وأدوات البحث

( والتي 2تم استخدام المنهج الوصفي بأسلوب استطلاع الرأي لملائمته لطبيعة الدراسة حيث أعدت الباحثة استمارة ملحق )
 23فقرة ومحور المؤهلات الفنية المكون من  13هلات الإدارية المكون من تكونت من محورين أساسيين هما محور المؤ 

مصممين( تم  –( مختصاً في مجال العروض الرياضية )مدربين 22فقرة، وتم عرضها على عينة البحث المكونة من )
ة وقد توزعت أفراد ( سنة في مجال تدريب وتصميم العروض الرياضي22اختيارهم بالطريقة العمدية ممن لهم خبرة تتجاوز )

 (:1عينة بحسب الاختصاص كما هو مبين في الجدول رقم )
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 توزع أفراد العينة بحسب الاختصاص: :(4الجدول رقم )
 النسبة المئوية العدد الاختصاص
 %40 8 مدرب
 %60 12 مصمم
 %100 20 المجموع

ملية والمراجع العلمية ذات الصلة وبعد المناقشة العتم تصميم الاستبانة بعد الاطلاع على المصادر  مراحل تصميم الاستبانة:
 مع الخبراء المختصين بالمجال وفق الآتي:

عبارة لمحور  13تم تحديد المحاور التي سيتم دراستها واقتراح العبارات الخاصة بكل محور والتي بلغ عددها المرحلة الأولى 
ح ان تكون الاستبانة ذات تدرج خماسي حسب مقياس ليكرت. عبارة لمحور الناحية الفنية واقترا 23الناحية الإدارية و

 (2جدول)
 كلية التربية الرياضية للتأكد من صلاحية العبارات ومدى ملائمتها منمحكمين  12الاستبانة على  عرضتم : المرحلة الثانية

 ئج التقييم كالتالي:حيث كانت نتا للمحور وتم اجراء التعديلات اللازمة في صياغة العبارات بدون حذف اي عبارة
 محور الناحية الادارية

 لا تصلح  تصلح  العبارة 
 %2 %122 يستطيع وضع البرامج الخاصة التي تتناسب مع مختلف الاعمار-1
 %32 %22 لديه القدرة على قيادة فريق العمل لتحقيق الاهداف الرياضية-2
 %22 %12 يستطيع توظيف الموارد المتاحة بالشكل الأنسب-3
 %22 %12 قادر على تطبيق الخطط الموضوعة-4
 %32 %22 يستخدم وسائل الإدارة التي تساهم في تطوير الاداء المهني-5
 %32 %22 يستطيع كتابة التقارير المهنية المرحلية في مجال العروض الرياضية-6
 %2 %122 يدرك الهدف العام من العرض الرياضي-7
 %22 %12 ض الرياضية بشكل مناسبيعمل على ادارة الوقت في العرو -8
 %12 %92 يضع معايير وقواعد في ضوء تقييم الاداء لفريق العمل-9

 %12 %92 يوظف العاملين معه ما يتناسب مع امكانياتهم-10
 %32 %22 يسوق للعروض الرياضية بشكل جيد-11
 %22 %12 يلتزم بتطبيق القوانين الموضوعة-12
 %22 %12 جهات الداعمةيبني علاقات جيدة مع ال-13

 محور الناحية الفنية 
 لايصلح يصلح العبارة

%73 يكتب سيناريو العرض بشكل جيد-1  03%         

%73 يمتلك طرق متعددة لإيصال المعلومة-2  03%  

%133 ينتقي المتدربين بما يتناسب مع نوع العرض-3   3%   

%133 يطبق المعارف والمعلومات التي يمتلكها بشكل جيد-4  3%  

%03 يستطيع توظيف الادوات المستخدمة لإنجاز العرض-5  13%  

%133 يمتلك القدرة على كتابة تقرير وصفي لعرض رياضي-5  3%  

%83 ينوع في التمرينات بما يخدم العرض المقدم-2  83%  

%03 يستطيع اختيار عدد المشاركين الذي يتناسب مع نوع العرض-1  13%  

%83 لعرض البيئة والمكانيراعي عند التصميم ل-9  83%  
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%83 يربط الحركات بشكل فعال10-  83%  

%133 يمتلك القدرة على تحمل أعباء العمل المجهد11-  3%  

%133 يستطيع وضع الموسيقا التي تتناسب مع الحركات-12  3%  

%03 يختار الملابس المناسبة للعرض-13  13%  

%03 ينوع في تشكيلات العرض بصورة واضحة-14  13%  

%83 يستطيع خلق فكرة مناسبة لمناسبة العرض-15  83%  

%83 يستطيع ان يتنبأ ردود فعل الجمهور اتجاه تأثير العرض-15  83%  

%73 ينمي الإحساس بالحركة الجميلة لدى المتدربين-12  03%  

%83 يستطيع اختيار العروض المناسبة للعمر-11  83%  

%03 يستطيع اختيار العروض المناسبة للجنس-19  13%  

%03 يستطيع اختيار العروض المناسبة للمكان-22  13%  

%03 يستطيع تنفيذ الحركات بشكل مقبول-21  13%  

%133 ينتقي الموسيقى التي تتناسب مع نوع العرض-22  3%  

 %83 %83 يواظب على العمل بشكل منتظم-23

فما فوق  %22العبارات التي حصلت على نسبة صلاحية  بناءا على ماورد في نتائج تقييم الخبراء المحكمين تم اعتماد جميع
وبهدف تقدير أهمية كل عبارة من العبارات تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي واجراء التعديلات بالصياغة حسب رأي الخبراء.

 الجدول: في ( إلى أعلى تقدير للمكون من قبل المختصين واحتسبت أهمية المكون كما هو مبين5( حيث تشير الدرجة )1-5)
 (: مقياس ليكرت الخماسي2الجدول رقم )

 موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة التعبير

 5           4       3      2       1        الدرجة

 وتم مقارنة المتوسطات المحسوبة مع القيم التالية لتحديد درجة الموافقة بالنسبة لكل محور:
 ]5-4.2] ]4.2-3.4] ]3.4-2.6] ]2.6-1.8] ]1.8-1] المجال

 موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة درجة الموافقة

بعد جمع البيانات تم اجراء اختبار الفا كرونباخ للتأكد من ثبات وصدق نتائج الاستبيان حيث جاءت نتيجة الاختبار كما هو 
 مبين في الجدول:

 الصدق والثبات للاستبانة (: معاملات3الجدول رقم )
 العدد الصدق الثبات

2.95 0.85 36 

 عالية.وثبات أي أن الاستبيان يتمتع بدرجة صدق  2.95نلاحظ من الجدول أن معامل الفا كرونباخ يساوي 
اتها موضحة ر أبرز نتائج تم التوصل اليها من خلال تحليل فققام الباحثون بإجراء تحليل للاستبيان، فكانت نتائج الاستبيان: 

 كالتالي:
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 ة(: نتائج تحليل محور المؤهلات الإداري1جدول رقم )ال
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لمئ
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نسب
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1-
يستطيع 
ع وض

البرامج 
الخاصة 
التي 
تتناسب 
 مع

مختلف 
ارالاعم  

 %10 2 %70 14 %20 4 %0 0 %0 0 موافق 0.55 3.9

لديه -2
القدرة على 
قيادة فريق 
العمل 
لتحقيق 
الاهداف 
 الرياضية

 %0 0 %35 7 %55 11 %10 2 %0 0 محايد 0.63 3.25

3-
يستطيع 
توظيف 
الموارد 
المتاحة 
بالشكل 
 الأنسب

 %0 0 %45 9 %40 8 %15 3 %0 0 محايد 0.73 3.3

قادر -1
على 
تطبيق 
الخطط 
 الموضوعة

 %10 2 %50 10 %40 8 %0 0 %0 0 موافق 0.65 3.7

5-
يستخدم 
وسائل 
الإدارة 
التي 

تساهم في 
تطوير 
الاداء 
 المهني

 %15 3 %35 7 %50 10 %0 0 %0 0 موافق 0.74 3.65
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5-
يستطيع 
كتابة 
التقارير 
المهنية 
المرحلية 
ل في مجا

العروض 
 الرياضية

 %10 2 %40 8 %35 7 %15 3 %0 0 موافق 0.88 3.45

يدرك -2
الهدف 
العام من 
العرض 
 الرياضي

 موافق 0.82 4.5
 بشدة 

0 0% 0 0% 6 30% 7 35% 7 35% 

يعمل -1
على ادارة 
الوقت في 
العروض 
الرياضية 
بشكل 
 مناسب

 %15 3 %50 10 %35 7 %0 0 %0 0 موافق 0.69 3.8

يضع -9
ايير مع

وقواعد في 
ضوء تقييم 
الاداء 
لفريق 
 العمل

 %20 4 %40 8 %25 5 %15 3 %0 0 موافق 0.98 3.65

12-
يوظف 
العاملين 
معه ما 
يتناسب 
مع 

 امكانياتهم

 %10 2 %50 10 %40 8 %0 0 %0 0 موافق 0.65 3.7

11-
يسوق 
للعروض 
الرياضية 
 بشكل جيد

 %20 4 %25 5 %35 7 %20 4 %0 0 موافق 1.05 3.45

يلتزم -12
بتطبيق 
القوانين 
 الموضوعة

 %20 4 %40 8 %35 7 %5 1 %0 0 موافق 0.85 3.75
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يبني -13
علاقات 
جيدة مع 
الجهات 
 الداعمة

 %20 4 %55 11 %25 5 %0 0 %0 0 موافق 0.68 3.95

العرض الرياضي  ( على مدرب العروض الرياضية أن يدرك الهدف العام من2يوضح لنا الجدول السابق أن العبارة رقم ) 
باتجاه عام موافق بشدة، نعزو ذلك على أهمية ان يكون للعرض الرياضي هدف محدد  1.5على أعلى متوسط حسابي بدرجة 

لنستطيع تحقيق الفوائد التي تعود منها لذلك على المدرب الرياضية ان يدرك هذا الهدف بشكل جيد ليستطيع اخراج عرض 
انه لابد من التخطيط الجيد للعرض  karadiakis(2010)وهذا يتفق مع دراسة رياضي له فكرة واضحة وهدف محدد 

 الرياضي من أجل تحقيق الفوائد التي تعود من هذه الفعاليات.
( لديه القدرة على قيادة فريق العمل لتحقيق الأهداف الرياضية على أدنى متوسط حسابي بدرجة 2كما وحصلت العبارة رقم )

نعزو ذلك أن قيادة فريق العمل ليس بالضرورة أن يكون من اختصاص المدرب وانما ممكن أن يكون  باتجاه عام محايد، 302
( أن من أسباب نشوء الأزمات 2222هناك منظم أو اداري هو المسؤول عن ادارة فريق العمل وهذا ما تأكده دراسة حمدان )

 التي تواجه العروض الرياضية هي عدم وجود ادارة خاصة بالتنظيم.
يوضح لنا الجدول السابق التكرارات والنسب المئوية للإجابة على محور المؤهلات الادارية لانتقاء مدرب العروض الرياضية  

( يستطيع المدرب وضع البرامج الخاصة التي تتناسب مع مختلف الأعمار على أعلى درجة 1حيث حصلت العبارة رقم )
، نعزو ذلك لأهمية وضع البرامج المناسبة كون العروض الرياضية %22ا تكرار للإجابة بدرجة موافق بنسبة مئوية وقدره

 (.2212عمل جماعي لكافة الأعمار والأجناس وهذا ما أكده مصطفى )
( يسوق للعروض الرياضية بشكل جيد على أدنى تكرار للاجابة بدرجة موافق بنسبة مئوية 11كما وحصلت العبارة رقم )

ن التسويق ادارة لها مختصين وليست بالضرورة أن تكون من مؤهلات انتقاء مدرب ، نعزو السبب على أ%25وقدرها 
( أن من معوقات تسويق العروض الرياضية والفنية عدم وجود مختصين 2212العروض الرياضية ويتفق ذلك مع الشهري )
 بالتسويق في مجال العروض الرياضية. 

 
 والانحراف المعياري لإجابات المحور الأول(: رسم بياني يمثل المتوسط الحسابي 4الشكل رقم)

 (:5وبالقيام باختبار المحور الثاني من الاستبيان كانت النتائج كما هي في الجدول رقم)
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 (: نتائج تحليل محور المؤهلات الفنية والمهنية1الجدول رقم )
 العبارة

سط
متو
 ال

ف 
حرا
الان

ي  ر
عيا
 الم

اه 
لاتج

ا
عام
ال

رار  
لتك
ا

وية 1
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

رار
لتك
ا

وية 2
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

رار
لتك
ا

وية 3
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

رار
لتك
ا

وية 1
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

رار
لتك
ا

وية 5
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

يكتب -1
سيناريو 
العرض 
 بشكل جيد

 %0 0 %20 4 %35 7 %40 8 %5 1 محايد 0.86 2.7

يمتلك -2
طرق متعددة 
لإيصال 
 المعلومة

 %30 6 %45 9 %15 3 %10 2 %0 0 موافق 0.94 3.95

تقي ين-3
المتدربين 
بما يتناسب 
مع نوع 
 العرض

 %0 0 %30 6 %35 7 %35 7 %0 0 محايد 0.82 2.95

يطبق -4
المعارف 
والمعلومات 
 التي يمتلكها
 بشكل جيد

 %30 6 %30 6 %40 8 %0 0 %0 0 موافق 0.85 3.9

يستطيع -5
توظيف 
الادوات 
المستخدمة 
لإنجاز 
 العرض

 %25 5 %60 12 %15 3 %0 0 %0 0 موافق 0.64 4.1

يمتلك -5
القدرة على 
كتابة تقرير 
وصفي 
لعرض 
 رياضي

موافق  0.61 4.2
 بشدة

0 0% 0 0% 2 10% 12 60% 6 30% 

ينوع في -2
التمرينات 
بما يخدم 
العرض 
 المقدم

 %20 4 %35 7 %35 7 %10 2 %0 0 موافق 0.93 3.65

يستطيع -1
اختيار عدد 
المشاركين 
الذي 

 %20 4 %55 11 %25 5 %0 0 %0 0 موافق 0.68 3.95
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يتناسب مع 
 نوع العرض

يراعي -9
عند 

التصميم 
للعرض 
البيئة 
 والمكان

 %25 5 %30 6 %35 7 %10 2 %0 0 موافق 0.97 3.7

يربط 10-
الحركات 
 بشكل فعال

 %10 2 %45 9 %45 9 %0 0 %0 0 موافق 0.67 3.65

يمتلك 11-
القدرة على 
تحمل أعباء 
العمل 
 المجهد

 %15 3 %50 10 %35 7 %0 0 %0 0 موافق 0.69 3.8

12-
يستطيع 
وضع 
الموسيقا 
 التي تتناسب
 مع الحركات

 %10 2 %45 9 %45 9 %0 0 %0 0 موافق 0.67 3.65

يختار -13
الملابس 
المناسبة 
 للعرض

 %5 1 %50 10 %20 4 %25 5 %0 0 محايد 0.93 3.35

ينوع -14
في 

تشكيلات 
العرض 
بصورة 
 واضحة

 %15 3 %60 12 %25 5 %0 0 %0 0 موافق 0.64 3.9

15-
يستطيع 
خلق فكرة 
مناسبة 
لمناسبة 
 العرض

 %10 2 %35 7 %55 11 %0 0 %0 0 موافق 0.68 3.55

15-
يستطيع ان 
يتنبأ ردود 
فعل 

الجمهور 
اتجاه تأثير 
 العرض

 %15 3 %50 10 %35 7 %0 0 %0 0 موافق 0.69 3.8
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ينمي -12
الإحساس 
بالحركة 

الجميلة لدى 
 المتدربين

 %10 2 %35 7 %55 11 %0 0 %0 0 موافق 0.68 3.55

11-
يستطيع 
اختيار 
العروض 
المناسبة 
 للعمر

 %5 1 %50 10 %45 9 %0 0 %0 0 موافق 0.59 3.6

19-
يستطيع 
اختيار 
العروض 
المناسبة 
 للجنس

 %20 4 %40 8 %15 3 %25 5 %0 0 موافق 1.09 3.55

22-
يستطيع 
اختيار 
العروض 
المناسبة 
 للمكان

 %0 0 %60 12 %40 8 %0 0 %0 0 موافق 0.5 3.6

21-
يستطيع 
تنفيذ 

الحركات 
 بشكل مقبول

 %10 2 %35 7 %35 7 %20 4 %0 0 موافق 0.93 3.35

ينتقي -22
الموسيقى 
 التي تتناسب
مع نوع 
 العرض

 %20 4 %35 7 %40 8 %50 1 %0 0 موافق 0.86 3.7

يواظب -23
على العمل 
 بشكل منتظم

 %20 4 %40 8 %40 8 %0 0 %0 0 موافق 2.22 3.1

( يمتلك القدرة على كتابة تقرير وصفي للعرض الرياضي حصلت على أعلى 5يتضح من الجدول السابق أن العبارة رقم )
باتجاه عام موافق بشدة، نعزو ذلك أن كتابة تقرير العرض مرتبط بالمدرب بشكل مباشر ومن  102متوسط حسابي بدرجة 

 العرض قبل البدء بالتدريب  الضروري أن يكتب تقرير
باتجاه عام محايد  202( يكتب سيناريو العرض بشكل جيد على أدنى متوسط حسابي بدرجة 1كما وحصلت العبارة رقم )

 ونعزو ذلك أن كتابة سيناريو العرض ليس بالضرورة من اختصاص المدرب وانما من منظم الحفل أو العرض 
( يستطيع توظيف الأدوات المستخدمة لانجاز العرض بشكل جيد والعبارة رقم 5رقم ) يتضح من الجدول السابق أن العبارات 
( ينوع في تشكيلات العرض بصورة واضحة والعبارة 11( يمتلك القدرة على كتابة التقرير الوصفي للعرض والعبارة رقم )5)
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( بنسبة مئوية وقدرها 12بدرجة موافق) ( يستطيع اختيار العرض المناسب للمكان حصلوا على أعلى تكرار للاجابة22رقم )
( نعزو ذلك أن اختيار الأدوات وتوظيفها بشكل جيد واختيار التشكيلات وكتابة تقرير العرض واختيار المكان المناسب 52) %

 (.2212للعرض من أهم مواصفات المدرب الناجح وهذا ما أكده معوض ،محمود)
( بنسبة مئوية 1عرض بشكل جيد على أدنى تكرار للاجابة بدرجة موافق )( يكتب سيناريو ال1كما وحصلت العبارة رقم )

(، نعزو ذلك كونه ليس بالضرورة أن يكتب مدرب العرض السيناريو وانما يكون هناك منظم للعرض يقوم بكتابة 22وقدرها )
ة وسطى من مهامها كتابة ( أنه لابد من وجود ادارة عليا وادار 2212السيناريو بشكل كامل وهذا ما أكده عبد الوهاب )

 السيناريو وادارة تنفيذية للعرض الرياضي مهمتها التدريب فقط 
أما فيما يخص بقية فقرات الاستبيان بالنسبة لمحور الناحية الفنية والمهنية فقد أجمع المستجوبون على الموافقة عليهم، حيث 

هم كانت: أن يطبق المعارف والمعلومات التي يمتلكها أن المؤهلات المطلوبة لانتقاء مدرب للعروض الرياضية حسب آرائ
بشكل جيد وأن يوظف الأدوات المستخدمة لإنجاز العرض وأن يمتلك القدرة على كتابة تقرير وصفي لعرض رياضي وينوع 

ض ر في التمرينات بما يخدم العرض المقدم ويختار عدد المشاركين الذي يتناسب مع نوع العرض ويراعي عند التصميم للع
البيئة والمكان ويربط الحركات بشكل فعال ويمتلك القدرة على تحمل أعباء العمل المجهد ويضع الموسيقا التي تتناسب مع 
الحركات ويختار الملابس المناسبة للعرض وينوع في تشكيلات العرض بصورة واضحة ويخلق فكرة مناسبة لمناسبة العرض 

العرض وينمي الإحساس بالحركة الجميلة لدى المتدربين ويختار العروض المناسبة  وان يتنبأ ردود فعل الجمهور اتجاه تأثير
للعمر والعروض المناسبة للجنس والعروض المناسبة للمكان وينفذ الحركات بشكل مقبول وينتقي الموسيقى التي تتناسب مع 

 نوع العرض ويواظب على العمل بشكل منتظم.
 
 
 
 
 
 
 
 

 يمثل المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور الثاني(: رسم بياني 2الشكل رقم )
 :الاستنتاجات

بالنسبة للمحور الأول: تضمن درجتي المحايدة والموافقة على فقرات الاستبانة، درجة المحايدة كانت بالنسبة لفقرتي:  .1
نسب( الموارد المتاحة بالشكل الأيستطيع توظيف  -)لديه القدرة على قيادة فريق العمل لتحقيق الأهداف الرياضية 

 وجاءت درجة الموافقة على بقية الفقرات.
بالنسبة للمحور الثاني: تضمن درجتي المحايدة والموافقة على فقرات الاستبانة، درجة المحايدة كانت بالنسبة لفقرتي:  .2

على بقية  درجة الموافقةينتقي المتدربين بما يتناسب مع نوع العرض( وجاءت  -)يكتب سيناريو العرض بشكل جيد 
 الفقرات.
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 ضرورة اعداد فريق من الخبراء لانتقاء مدرب العروض الرياضية وفق المعايير المحددة.-2
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  :المراجع
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 في السعودية، رسالة دكتوراه، السعودية، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا.
بالهيكل التنظيمي لوزارة الشباب والرياضة، رسالة  . وحدة ادارية مقترحة للعروض الرياضية2212عبد الوهاب، ابراهيم،  -1

 دكتوراه، مصر، جامعة الإسكندرية.
. فاعلية العروض الرياضية في تنمية الشعور بالسعادة النفسية ومستوى أداء 2211علي، بثينة متولى ابراهيم حسين -5

 0امعة حلوانالمهارات الأساسية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، دراسة ماجستير غير منشورة، ج
جامعة  ،تأثير العروض الرياضية على تحسين بعض القدرات البدنية والوجدانية للصم والبكم. 2215العوضي، ايواء جاسم -5

 الإسكندرية.
 ، دار المعرف، القاهرة.التمرينات والعروض الرياضية. 1999فهمي، موسى؛ عادل علي حسن -2
، جامعة بابل، كلية الفنون ان في العروض المسرحية التعبيريةدلالات المك. 2222القاسي، سمير عبد المنعم محمد،  -1
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 ، القاهرة.1، مركز الكتاب للنشر، طدليلك في المهرجانات والعروض الرياضية. 2211كاشف، عزت،  -9
 ، الاسكندرية، القاهرة.1، طالمهرجانات الرياضية الحديثة والمعاصرة. 2212مصطفى، عزمي عبد الخالق/ -12
ستير ، دراسة ماجدراسة تقويمية لبطولة العروض الرياضية للكليات المتخصصة. 2215فى، أحمد مصطفى امام، مصط-11

 غير منشورة، جامعة بنها.
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 :الملاحق
 المؤهلات الإدارية –المحور الاول 

 
 غير موافق بشدة

 
 غير موافق

 
 محايد

 
 موافق

موافق 
 بشدة

      يستطيع وضع البرامج الخاصة التي تتناسب مع مختلف الاعمار-1
      لتحقيق الاهداف الرياضية. لديه القدرة على قيادة فريق العمل-2
      يستطيع توظيف الموارد المتاحة بالشكل الأنسب -3
      قادر على تطبيق الخطط الموضوعة-1
      يستخدم وسائل الإدارة التي تساهم في تطوير الاداء المهني -5
      يستطيع كتابة التقارير المهنية المرحلية في مجال العروض الرياضية -5
      يدرك الهدف العام من العرض الرياضي-2
      يعمل على ادارة الوقت في العروض الرياضية بشكل مناسب -1
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 مدارسفي امن الأساسي الصف الث طلبةعينة من  لدىالتفكير التأملي وعلاقته بمستوى الطموح 
 حماة محافظة

 د.سجان محمد الملحم *
 (2222تموز  22،القبول:2222أيار  45)الايداع:

 الملخص:
إلى تعرف العلاقة الارتباطية بين التفكير التأملي ومستوى الطموح، وكشف الفروق على كل من مقياس  هدف البحث

( طالباً 355عدد أفراد عينة البحث ) كان المدرسة)ريف/مدينة(، وبلغم التفكير التأملي ومقياس مستوى الطموح وفقاً لمتغير
( طالباً وطالبة من طلبة 123وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي في مدارس محافظة حماة الرسمية، موزعين إلى )

مقياس  ن هما:ااسمقي مستخدا ( طالباً وطالبة من طلبة المدارس في ريف محافظة حماة. وقد192مدارس مدينة حماة، و)
( ، ومقياس مستوى الطموح من إعداد الباحث، وذلك بعد التحقق من صدقهما 2212التفكير التأملي من إعداد المشهراوي )

 وثباتهما.
 :وقد توصل البحث إلى النتائج الآتية

 رسمية.وجود درجة متوسطة من التفكير التأملي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في مدارس محافظة حماة ال 
 .وجود درجة متوسطة من الطموح لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في مدارس محافظة حماة الرسمية 
 .وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين التفكير التأملي ومستوى الطموح لدى أفراد عينة البحث 
 متغير مقياس التفكير التأملي وفقاً ل لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث على

 مكان المدرسة.
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس مستوى الطموح وفقاً لمتغير

   مكان المدرسة لصالح طلبة مدارس مدينة حماة.
 

  .حماة، محافظة لثامن الأساسيطلبة الصف ا، مستوى الطموحالتفكير التأملي،  الكلمات المفتاحية:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دكتوراه في علم النفس التربوي. –جامعة حماة  –كلية التربية  –*محاضر 
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Reflective thinking and its relationship to Aspiration level on a sample of 
basic eighth students in Hama Governorate schools 

Sajan almlhem* 
(Received:18 May 2022,Accepted:20 July 2022) 

Abstract: 

The present study aimed at knowing the relationship between reflective thinking and 
aspiration level on a sample of basic eighth students in Hama Governorate schools, and 
knowing the significance of differences among the members of the study sample in reflective 
thinking and aspiration level, which may be due to the school place variable (city/ rural). 
The study sample consists of (365) students: (173) male and female students from Hama 
city, and (192) male and female students from Hama rural. The study tools were a scale to 
measure the reflective thinking, preparation Almshhrawy (2010), and a scale to measure 
the aspiration level , preparation by the researcher. 
The most important findings of Search: 
 There was a median degree in reflective thinking in a sample of basic eighth students 

in Hama Governorate schools. 
 There was a median degree in aspiration level in a sample of basic eighth students in 

Hama Governorate schools. 
 There was correlation, statistically positive significant, between the scores of students 

on the scale of reflective thinking and scores on a scale of aspiration level. 
 There were not differences between the mean scores of students on the scale of 

reflective thinking due to the school place variable. 
 There were differences between the mean scores of students on the scale of 

aspiration level due to the school place variable favor for the students in the city. 
 

Keywords: Reflective thinking, Aspiration level, Basic eighth students, Hama Province. 
 
 
 
 
 
 
*Lecturer – college of Education , university of Hama /PHD in educational psychology. 
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 مقدمة البحث وموضوعه: -أولاً 

يعد التفكير من الموضوعات الهامة في علم النفس المعرفي والذي اختلفت الرؤى حوله لتعدد أبعاده وأشكاله، والتي تعكس 
والذي بين أن الإنسان لديه مستويات تفكير تنمو عبر (Piaget)  ةومن وجهة نظر بياجيياته، تعقد العقل الإنساني وعمل

مراحل محددة وتتميز كل مرحلة بامتلاك مفاهيم أو تراكيب عقلية هي برامج واستراتيجيات يستخدمها الفرد في تعامله مع 
ديدة راكيب فكرية جتفسير خبراته الجديدة لذا تتكون لديه ت بيئته، وبزيادة خبرات الفرد تصبح التراكيب الفكرية لديه قادرة على

 (11-18)د بمرحلة التفكير المجر  ةيمرون بحسب بياجيالثامن الأساسي ، والطلبة في الصف تستوعب هذه الخبرات الجديدة
ي، ويتطور وضع طقسنة وفي هذه المرحلة يتطور التفكير بأنماطه المختلفة ومنها مهارات التفكير التأملي والتفكير المن

الفرضيات والاحتمالات ومقارنة الأشياء وتحليلها واختيار الانسب، وفي هذا العمر يكون انغماس المراهق في المجتمع قد بدأ 
الأصدقاء، وهذه و ينمو، وهذا يكسبه الكثير من المنطقيات التي يتبناها تباعاً للبيئة المحيطة به بدءاً بالأسرة مروراً بالمدرسة 

ولقد أشار ديوي  (.700، 8317عدته في التطور للانطلاق في حياته، فيمتلك قاعدة فكرية خاصة به )الرفوع ، هي قا
(Deweey)   إلى إمكانية استخدام التفكير التأملي كطريقة في التعليم عندما ننظر بتمعن وحذر وإيجابية في المعرفة الجديدة

 عنى جديد وتوقع النتائج المترتبة وتحقيق أهداف التعلم، وهذا يؤثر فيفي ضوء التعلم السابق مما يؤدي إلى صياغتها بم
 0(Milner, 2003, 16)جودة التدريس 

ويوضح  ذلك لأنه يعد مؤشراً يميزالفرد و شخصية الفرد، إذ أنه من أهم الأبعاد في ويلعب مستوى الطموح دوراً مهماً في حياة 
ومستوى الطموح يحدد نشاط الافراد الاجتماعي وعلاقتهم بالآخرين ومدى  ه.الفرد مع نفسه ومع بيئته ومجتمعأسلوب تعامل 

تقبلهم للمعايير الاجتماعية، وتقبل الذات والقيام بمسؤولية بالأدوار المختلفة، كما أن مستوى طموح الفرد مرتبط بإمكانات 
 ،8330إبراهيم، )زان الانفعالي والصحة النفسيةالشخصية، فكلما كان مستوى الطموح قريباً منها كلما كان الفرد قريباً من الات

عن الدوافع المكتسبة، ويختلف الأفراد في مستوى طموحهم،  Aspiration level مستوى الطموحمن ناحية أخرى يعبر و  (،14
ي، ان)الزهرفمنهم ذو الطموح المرتفع ومنهم ذو الطموح المنخفض، والظروف المحيطة بالفرد تلعب دوراً مهماً في ذلك 

ومن خلال الاطلاع على الأدبيات النظرية تبين أن للمفكرين المتأملين خصائص مميزة منها: تفحص وجهات  ، (0، 8330
النظر الموضوعة للوصول إلى المعلومة الجديدة، والتوازن في تبني وجهات النظر، والميل إلى احترام الذات وتطويرها، واقتراح 

نسب، والربط بين التعلم الحالي وواقع الحياة، والاستماع لأفكار الآخرين، والشك في حلول متعددة لمشكلة ما واختيار الا
 يث يختلف الطلبةح الأفكار، وكل هذه الخصائص قد تجعل الطالب متبصراً بمستقبله وواضعاً خطة أو طموح يسعى لتحقيقه

ما صادية فالآخر له طموحاته الاجتماعية، بينمن حيث أنماط الطموح التي يسعون إليها، فإذا كان البعض له طموحاته الاقت
 .(7، 8338، التويجري )البعض الثالث له طموحاته الثقافية، والرابع له طموحاته المهنية

دى عينة لمستوى الطموح البحث الحالي بمثابة إطلالة للتعرف على العلاقة بين التفكير التأملي و ومن خلال ما سبق يعد 
 .حماةفي مدارس محافظة اسي الثامن الأسمن طلبة الصف 

 : حث ومبرراتهمشكلة الب -ثانياً 
إن الحروب وانعدام الأمن تولد أزمات سياسية واقتصادية تُحدث تصدعاً كبيراً في قيم الأفراد والمجتمع ويؤدي إلى حالة من 

اليب التقليدية دام المعلمين للأسالضغوط الانفعالية التي تؤدي بدورها إلى مشاكل تربوية واعتياد العديد من الطلبة على استخ
في التدريس والتي تتضمن الملخصات والتسميع وغيرها، وعلى الرغم من التطوير والتحديث للمناهج الدراسية والتي تحث 
على التفكير التأملي، إلا أن كثيراً من الطلبة يعانون من التكيف مع هذه المناهج، كما أن عدم تشجيع المعلمين للطلبة على 

بحث والتقصي والكشف عن المعلومات يؤدي إلى التقليل من فرص التفكير ويحد من قدرة الطلبة على تطوير قدراتهم ال
المعرفية العليا، وقد يكون هذا الأمر ناجم عن المعلمين نتيجة عدم تكيفهم مع المناهج الحديثة أو نتيجة عدم مساعدتهم 
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ى تفكير التأملي، أو قد يكون السبب هو الطالب نفسه نتيجة عدم قدرته علوتشجيعهم للطلبة من أجل تطوير قدراتهم على ال
وللأسف يأخذ تعليم التفكير التأملي اهتماماً قليلًا من قبل المعلمين مقارنةً بأنواع تأمل المواقف والمشكلات التي تواجهه، 

ع من التفكير مج تربوية تركز على تطوير هذا النو التفكير الأخرى كالتفكير الإبداعي والتفكير الناقد، فلا نكاد نلاحظ أية برا
لدى الطلبة، في حين أن المنظرين أكدوا على أهمية تعليمه للطلبة، عدا أن بعضهم جعل منه أساس عملية التفكير، مثل 

 (.118 ،8318الذي أشار إلى أهمية التفكير التأملي، واعتبره بأنه التفكير الكلي للفرد )القاسم،  (Taylor, 2007) تايلور
ويتميز الطلبة ذوي التفكير التأملي بسمات وخصال تساعد على تنمية مداركهم وقدراتهم العقلية ومنها: فحص المعلومات 

، والميل إلى احترام الذات وتطويرها، والربط بين التعلم الحالي وواقع الحياة، وكل هذه الخصائص الجديدة قبل الأخذ بها
 وذو طموح وهمة عالية على التحصيل والدراسة. وغيرها قد تجعل الطالب نشطاً 

مستوى الطموح نتاج للتفاعل بين وعي الفرد لذاته والتعامل معها على أنها ذاتاً وموضوعاً في نفس الوقت، وقدرته على  ويعد
يميز الفرد شر مؤ  تحقيق ما يضعه لنفسه من أهداف، مما يجعله مقدراً لذاته ولبيئته ولثقافته كما أن مستوى الطموح هو

وطريقته بالتعامل مع نفسه وبيئته، والكفاية الإنتاجية لها ارتباط إيجابي طردي بالمستوى العالي من الطموح والذي يعتبر من 
وفقاً لما أشار إليه بياجه فإن طلبة الصف  .(880 ،8338)بركات، أهم أبعاد الشخصية ويلعب دوراً هاماً في حياة الفرد

، وفي هذه المرحلة يبدأ تفكير الطالب بالتخصص الدراسي الذي سيختص التفكير المجردفي مرحلة  يمرون  الثامن الأساسي
لطالب إلى تفكير ، ويحتاج اومن هنا ينبثق الطموح لديه به في الجامعة والذي من خلاله سوف ترتسم شخصيته التي يحلم بها

م اختيار هذ ذا تالمناسب حيال وظيفة المستقبل، ولهوح مستوى الطمتأملي واعي لتحديد مسار الدراسة التي يقبل عليها و 
 .البحث الصف كعينة لهذا

ي نتائج كل هناك تفاوت ف التفكير التأملي لدى الطلبة وجد على بعض الدراسات السابقة والتي تناولت وبعد إطلاع الباحث
دراسة ، و (8313)أشارت دراسة المشهراوي من الدراسات الأجنبية والدراسات العربية والتي تناولت التفكير التأملي حيث 

إلى وجود درجة متوسطة من التفكير التأملي لدى الطلبة في المرحلة الثانوية،  (Demirel et al., 2015) ديميريل وآخرون 
إلى أن مستوى التفكير التأملي لدى الطلبة كان فوق المتوسط،  (Denton, 2017)دراسة دانتون  ومن ناحية أخرى أشارت

من التناقض في النتائج، وهذا الاختلاف في النتائج وعدم وجود دراسة وصفية مستوى الطموح م تسلم الدراسات المتعلقة بول
قصي طبيعة إلى ضرورة ت ومستوى الطموح؛ هذا ما حث الباحثارتباطية مباشرة تكشف طبيعة العلاقة بين التفكير التأملي 

مما سبق فإن مشكلة البحث  وانطلاقاً  حماة،في مدارس محافظة  ن الأساسيالثامهذه العلاقة لدى عينة من طلبة الصف 
من طلبة  لدى عينةمستوى الطموح بين التفكير التأملي و ما هل هناك علاقة الحالي تتحدد في الإجابة عن السؤال التالي: 

 ؟حماةفي مدارس محافظة  الثامن الأساسيالصف 
  :حثأهمية الب -ثالثاً 

لبحث من أهمية المرحلة التي يتناولها، فهذه المرحلة من المراحل الأكثر حساسية في حياة الفرد التي تنبع أهمية هذا ا -0-1
 .يكون فيها الطالب متخبط التفكير

 .للتعليم الأساسي الحلقة الثانيةلدى طلبة مستوى الطموح محاولة تقديم فهم نظري لطبيعة العلاقة بين التفكير التأملي و  -0-8
همية لفت انتباه القائمين على التطوير التربوي إلى أ في الخروج بنتائج ومقترحات تساعد في قد يسهم هذا البحث  -0-0

 تدريب الطلبة على التفكير التأملي جنباً إلى جنب مع مهارات التفكير الأخرى.
رة في زيادة ثقد تفيد نتائج البحث الحالي المهتمين في العملية التربوية، وذلك من خلال إلقاء الضوء على العوامل المؤ  -0-4

 مستوى الطموح وبالتالي زيادة التحصيل الدراسي لدى الطلبة.
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يم من نتائج هذه الدراسة في مجال تقد التفكير التأملي ومستوى الطموح للاستفادةأهمية إجراء دراسة ميدانية حول  -0-5
 .للطلبة وفي تقديم خدمات إرشادية لهم والاجتماعيةالخدمات النفسية 

  :ثحأهداف الب -رابعاً 
 عينة البحث.أفراد التعرف إلى مستوى التفكير التأملي لدى  -4-1

 عينة البحث.أفراد لدى  الطموحالتعرف إلى مستوى  -4-8

 .حثعينة البأفراد لدى مستوى الطموح و  علاقة بين التفكير التأمليالتعرف إلى ال -4-0

المدرسة  مكانلى متغير تعزى إ التفكير التأملي على مقياسأفراد عينة البحث فروق بين الطلبة الكشف عن ال -4-4
 .)ريف/مدينة(

سة مكان المدر تعزى إلى متغير  مستوى الطموح على مقياسأفراد عينة البحث فروق بين الطلبة الكشف عن ال -4-5
 .)ريف/مدينة(

 البحث: أسئلة -خامساً 
 ؟اةحمفي مدارس محافظة  الأساسي الثامنما مستوى التفكير التأملي لدى أفراد عينة البحث من طلبة الصف  -5-1

 ؟حماةفي مدارس محافظة  الأساسي الثامنلدى أفراد عينة البحث من طلبة الصف  الطموحما مستوى  -5-8

 :حثفرضيات الب -سادساً 
 تأمليالتفكير العلى مقياس  أفراد عينة البحث بين درجات الطلبة ذات دلالة إحصائية ارتباطيهتوجد علاقة  لا -1-1

 .مستوى الطموحمقياس ودرجاتهم على 

كير في الدرجة الكلية لمقياس التف أفراد عينة البحث روق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبةلا توجد ف -1-8
 .مكان المدرسة )ريف/مدينة(متغير ل تبعاً  التأملي

ستوى مفي الدرجة الكلية لمقياس  أفراد عينة البحث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة -1-0
 .مكان المدرسة )ريف/مدينة(متغير ل تبعاً  الطموح

 التعريفات الإجرائية: حث و مصطلحات الب -سابعاً 
  :Reflective Thinking  التفكير التأملي -7-0

هو القدرة على تبصر وإدراك العلاقات والاستفادة من المعطيات في تحديد وتدعيم وجهة نظر المتعلم ومراجعة البدائل 
 (.111 ،8335التعليمي )عبد الوهاب، واتخاذ الإجراءات المناسبة للموقف 

 (8313)مشهراوي ال الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب على مقياس :بأنه التفكير التأملي إجرائياً الباحث  ويعرف
 .الحالي البحثالمستخدم في و  لتفكير التأمليل

 :(Aspiration Level)مستوى الطموح  -7-3

ثقة الفرد بنفسه ويتراوح ارتفاعاً وهبوطاً حسب النجاح والفشل ومستوى يعرف عاقل مستوى الطموح بأنه الدليل على 
 (.810، 8330)عاقل،  الطموح هو ما يفرضه الفرد على نفسه ويطمح بالوصول إليه ويقيس ما انجزه من خلاله

والذي الطموح مستوى  مقياس على الطالب عليها يحصل التي الكلية الدرجة: ويعرف الباحث مستوى الطموح إجرائياً بأنه
 الحالي. البحث في أعده الباحث وتم استخدامه
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 : حثحدود الب -ثامناً 
حماة، وذلك من مدارس مدينة في مدارس محافظة  الأساسي الثامنعينة مسحوبة من طلبة الصف : الحدود المكانية -8-0

 . حماة ومن مدارس ريف حماة

 0(8388 -8381)من العام الدراسي  الأوللفصل تم تطبيق الأدوات على عينة البحث في ا: الزمنيةالحدود  -8-3

 ،حماة )ريف ومدينة(في مدارس محافظة  الثامن الأساسيطلبة الصف  أجري البحث على عينة من الحدود البشرية: -8-2
 .اً وطالبةطالب (015) والبالغ عددهم

ة )ريف/مدينة(، متغير مكان المدرسمستوى الطموح وفقاً لتتجلى في دراسة العلاقة بين التفكير التأملي و الحدود العلمية:  -8-4
 .وتتوقف إمكانية تعميم نتائج البحث على الخصائص السيكومترية للأداتين المستخدمتين في هذا البحث

 الإطار النظري للبحث:  -تاسعاً 
 : التفكير التأملي -2-0

ا حين يتم له ائماً، إنه يكتسبهإن الفرد لا يكتسب حريته الفكرية بالخضوع لأفكار الآخرين الذين يدعون أنها صادقة د     
ذلك بالعمل، والتأمل في التفكير في الأشياء والموضوعات المعروضة عليه، واستخدام كل الوسائل الممكنة في سبيل مواجهة 
المشكلات التي تواجهه في حياته واتخاذ القرارات حول المنعطفات المصيرية التي تقرر الوجهة التي سيكمل بها مسيرة حياته، 

ل اتبعاً لذلك فإن التفكير التأملي ضروري وله أهمية كبيرة في حياتنا، خصوصاً أنه عبارة عن "تبصر معرفي في الأعمو 
إن تنمية التفكير التأملي والذي هو أحد أنواع التفكير (. 137، 8335يؤدي إلى تحليل الإجراءات والقرارات والنواتج" )بركات، 

فمن خلال التأمل لا نتوقع من الطالب أن يمارس مهارات التفكير التأملي كجزء  ،للتربيةالمهمة أصبح أحد الأهداف الرئيسة 
 من منهاج دراسي فحسب، بل نتوقع أيضاً أن يتأمل تعلمه، وتنمية مهاراته وقدراته على إصدار الأحكام والقرارات المتأنية

(Lucas & Tan, 2006, 360)  
لقائمين نتيجة اقتناع العديد من ا عند المعلمين والمتعلمين قد جاء التفكير التأملي ولعل هذا الاهتمام المتزايد نحو مهارات

على الاشراف التربوي وإعداد وتدريب المعلمين، بأن عملية التعليم والتعلم عملية شديدة التعقيد، وتحتاج الى الإعداد والتخطيط 
شكلات المواجهة، مما يزيد من قدرة المعلم على ممارسة السليم، وكل ذلك يقتضي التفكير العميق المتأمل للمواقف والم

الكفايات التعليمية بكفاءة، كما تزيد من جهة أخرى فاعلية الطالب واكتسابه للمعرفة وبالتالي التحصيل الدراسي 
((Spangler,1999, 1010 

 يمر التفكير التأملي بثمانية مراحل: مراحل التفكير التأملي: -2-0-0

لك من خلال صياغة المشكلة بعبارة واضحة، وتعريف أي مصطلحات مرتبطة بها، وترتيبها في ويتم ذ تعريف المشكلة: -
 قائمة محددة.

 ويتم ذلك من خلال تشخيص المشكلة في عبارات السبب والنتيجة وربط كل عرض بسببه. تحليل المشكلة: -

 تعد حلًا ممكناً للمشكلة. : ويتم ذلك من خلال تحديد عدة معايير للحكم على الأفكار التياختيار المعيار -

علومات المستخدمة في حل المشكلة، والربط بين تلك المعلومات وترتيبها للحصول على متعريف ال تحليل المعلومات: -
 معلومات إضافية.

ويتم اقتراح تلك الحلول من خلال تقنيات العصف الذهني، ثم الحكم على تلك الحلول وتقويمها بالاعتماد  افتراض الحلول: -
 لى المعايير التي تم وضعها في الخطوة الثالثة.ع

 وفيها يتم تحديد الحلول الأنسب لتلك المشكلة. اختيار الحلول: -

 وفيها يتم تطبيق الحلول المقترحة من خلال خطة ذات مراحل تمر بتوقيت محدد. تطبيق الحلول: -
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 (.118، 8318)القاسم، المشكلة حلول ومدى نجاحها في حل: وفيها يتم تقويم الالتغذية الراجعة التحليلية -
 خصائص التفكير التأملي: -2-0-3

يعتمد بصورة أساسية مستوى التعقيد في التفكير على مستوى الصعوبة والتجريد الذي يتعرض له الفرد، لذا ميز الباحثون 
 خصائص التفكير التأمل في:

 تفكير من مستوى أدنى أو أساسي.  -

ول ل المشكلات، واتخاذ القرارات، وفرض الفروض، وتفسير النتائج، والوصتفكير فوق معرفي، يوجد فيه استراتيجيات ح -
 إلى الحل الأمثل للمشكلة. 

 (.45، 8330نشاط عقلي مميز بشكل مباشر وغير مباشر)جروان،  -

 يساعد الطلبة على التفكير العميق.  الأهمية التربوية للتفكير التأملي: -2-0-2
 يدة. يساعد الطلبة على استكشاف آليات تعليمية جد -
 تعزيز آراء الطلبة من خلال مساعدتهم في حل المشكلات، وتحليل الأمور بشكل دقيق.  -
 (. 170، 8318)خوالدة،  يعمل على تنمية الناحية النفسية للطلبة -

 :وهناك مجموعة من الأنشطة والممارسات الصفية التي يتوجب تحقيقها إذا ما أردنا تحسين التفكير التأملي لدى الطلبة، ومنها
صياغة الأسئلة أثناء جلسات الحوار والمناقشة، والثقة المتبادلة بين المدرس والطلبة، وربط التعليم بالحياة الواقعية، وتحويل 

 (.183، 8318)القاسم، البيئة الصفية إلى مجتمع تقصي، والكتابة التأملية
طالب، ملية تدريجية من عدة مراحل يتدرب عليها الكما أن هناك إمكانية لتطوير التفكير التأملي ومهاراته، فهو يسير وفق ع

وتبدأ من مرحلة ما قبل التفكير التأملي، ثم مرحلة شبه التفكير التأملي، وأخيراً مرحلة التفكير التأملي الحقيقي، وبالممارسة 
 .(53، 8330)جروان، يصبح المفكر تأملياً 

 مستوى الطموح: -2-3

تحقيقه أو بلوغه، ومستوى علمي يطمح الفرد إلى إنجازه ويتمثل في تحقيق  إن مستوى الطموح هو مستوى يسعى الفرد إلى
الفرد جوانب حياتية مختلفة، يتم من خلاله مواجهة الإحباط بالتفاؤل وهو عنصر من عناصر الدافعية ويختلف من حيث 

 (.135، 8311درجة وجوده من فرد لآخر، وهو مكتسب ونسبي في ثباته )العنزي، 
 ل المؤثرة في مستوى الطموح:العوام -2-3-0

هناك عدة عوامل تؤثر في مستوى الطموح منها عوامل ذاتية تتعلق بالشخص نفسه ومنه عوامل بيئية واجتماعية وما تقدمه 
 من انماط مختلفة من الثقافات والمرجعيات ومن هذه العوامل:

 ح الفرد:: ومن العوامل الذاتية المؤثرة في مستوى طمو العوامل الذاتية الشخصية -

: يرتبط الذكاء بتحديد الفرد لمستوى طموحه ويتوقف مستوى الطموح على قدرة الفرد العقلية، فكلما كان الفرد أكثر الذكاء -
 (.51، 8331)محمود، قدرة كان في استطاعته القيام بتحقيق أهداف أبعد وأكثر صعوبة

ا دور بارز في مستوى طموحه فيجب على الفرد أن : لا شك في أن الصورة التي يضعها الفرد عن ذاته لهمفهوم الذات -
 لا يكون مغروراً يرى في نفسه القوى الخارقة القادرة على فعل كل شيء، والتي في وسعها تحقيق كل الأهداف حتى لا

إلى أن الاستبصار بالذات يقود إلى طموح (Harlock, 1967)يرتطم بأرض واقع إمكانياته ولقد أشارت دراسة هارلوك 
 (.51، 8331)المرجع السابق، ي في حين ضعف الاستبصار بالذات يؤدي إلى بناء مستوى طموح مرتفع جداً واقع

إن للبيئة الاجتماعية دوراً كبيراً في نمو مستوى الطموح لأن البيئة هي  :العوامل البيئية والاجتماعية المؤثرة بالطموح -
تبعاً  ر المرجعي له. ولكن هذا التأثير يكون مختلفاً من فرد لآخرالتي تمد الفرد بمفاهيمه وثقافته وهي التي تشكل الإطا
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لقدراته الذاتية وتبعاً لمضمون هذه القيم والمفاهيم التي تقدمها له فإما أن تكون صالحة لنمو مستوى طموح واقعي أو 
احة الفرص ويعملون على إتتؤدي لنمو مستوى طموح غير واقعي. كم إن الآباء دوماً يدفعون أبنائهم لتحقيق ما فشلوا به 

 .(77، 8338)قندلفت، المناسبة للوصول إلى ذلك الطموح ورفع مستوى طموحهم بهذا الاتجاه 

ومما سبق يمكن القول أن موضوع الطموح قد أحتل مكاناً بارزاً باعتباره يؤدي دوراً مهماً في حياة الفرد والمجتمع نظراً 
فيما يصدر عن الإنسان من نشاط، ولعل الكثير من إنجازات الأفراد وتقدم الأمم  لأنه أحد المتغيرات ذات التأثير البالغ

 والشعوب يرجع إلى توفير القدر المناسب من مستوى بالإضافة إلى توفر العوامل الأخرى التي تساعد على هذا الإنجاز.
 دراسات سابقة: -عاشراً 

 دراسات عربية: -01-0

 الرفض الوالدي وعلاقته بمستوى الطموح لدى طلاب المرحلة  -إدراك القبولعنوان: السعودية، ب (3112) دراسة الزهراني
هدفت الدراسة إلى الكشف عن القبول والرفض الوالدي وعلاقته بمستوى الطموح لدى طلاب  المتوسطة بمحافظة جدة.

الصف الأول والثالث الإعدادي، طالباً وطالبة من طلبة  (433)المرحلة المتوسطة بمحافظة جدة، وتكونت عينة الدراسة من 
توصلت الدراسة إلى وجود ، (8334)واستخدم الباحث مقياس مستوى الطموح لدى المراهقين والشباب، إعداد آمال باظة 

علاقة موجبة بين القبول الوالدي من قبل الأم ومستوى الطموح، مستوى متوسط من الطموح لدى أفراد عينة البحث ووجود 
ومستوى الطموح، كما توجد فروق في مستوى الطموح لصالح الطلاب  الأبين القبول الوالدي من قبل ولا توجد علاقة ب

 الأكبر سناً.

  فلسطين، بعنوان: الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتهما بالتفكير التأملي لدى طلبة  (3101) المشهراوي دراسة
كير رفة العلاقة بين الدافع المعرفي والبيئة الصفية وعلاقتهما بالتفهدفت الدراسة إلى معالمرحلة الثانوية في مدينة غزة. 

طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية،  (485) التأملي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدينة غزة، ولقد بلغت عينة الدراسة
ة إلى من إعداده، ولقد توصلت الدراسكما قام الباحث بتطبيق مقياس الدافع المعرفي ومقياس التفكير التأملي وكلاهما 

 وجود علاقة بين الدافع المعرفي والبيئة الصفية وبالتفكير التأملي، ووجود درجة متوسط من التفكير التأملي لدى الطلبة.

 الأردن، بعنوان: العلاقة بين التفاعل الاجتماعي ومستوى الطموح لدى طلبة المرحلة  (3101)دراسة البركات وياسين
هدفت الدراسة إلى تعر ف العلاقة بين التفاعل الاجتماعي ومستوى الطموح لدى طلبة المرحلة ية في محافظة اربد. الثانو 

الثانوية في محافظة اربد، ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحثين مقياس التفاعل الاجتماعي إعداد صنعاء 
طالباً وطالبة  (480)وطبقت الدراسة على عينة قوامها ،(8338)ومقياس مستوى الطموح إعداد الجبوري  ،(1000)التميمي

ى الطموح ارتفاع مستو : ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسةفي المرحلة الثانوية في محافظة اربد في الأردن، 
 .بين التفاعل الاجتماعي ومستوى الطموح لدى الطلبة الأكاديمي لدى أفراد العينة، ووجود علاقة إيجابية ما

  عرف إلى ت الدراسة تهدفالعراق، بعنوان: التفكير التأملي لدى طلبة المرحلة الإعدادية.  (3108)دراسة الدليمي وعلوان
مستوى التفكير التأملي لدى طلبة المرحلة الإعدادية، وتعرف الفروق في التفكير التأملي وفقاً لمتغير الجنس، وتكونت 

، ولقد قام الباحثين ببناء مقياس التفكير التأملي، ومن أهم النتائج التي توصلت طالباً وطالبة (413)عينة الدراسة من 
إليها الدراسة: إن طلبة المرحلة الإعدادية يتميزون بامتلاكهم لمهارات التفكير التأملي بدرجة متوسطة، ولا توجد فروق في 

 التفكير التأملي وفقاً لمتغير الجنس.
 : أجنبية دراسات -01-3

 ن دراسة هل وآخرو (Hill et al, 2013)، دراسة للعوائق  -ني للمراهقين في المرحلة المبكرةبعنوان: الطموح المه
هدفت الدراسة إلى تعر ف الفروق في معرفة الطموحات المهنية والعقبات الإدراكية  .ودعم الأسرة ذات الدخل المنخفض
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ستبانة ، ولقد استخدم الباحثون الانالأمريكان الأوروبييو  ين المراهقين الأمريكان الأفارقةوالدعم الأسري لمحدودي الدخل ب
طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية؛ ومن أهم النتائج التي  (801)وطبقت الدراسة على عينة قوامهالجمع المعلومات، 

 بين الطموحات المهنية والعقبات الإدراكية. هناك علاقة سلبية ما هي أن توصلت إليها الدراسة

 ة ديميريل وآخرون دراس (Demirel et al., 2015) دراسة العلاقة بين مهارات التفكير التأملي وكل  :تركيا، بعنوان
هدفت الدراسة إلى تعرف العلاقة بين مهارات التفكير التأملي وكل من حل  من حل المشكلات والاتجاه نحو الرياضيات.

طالباً وطالبة من طلبة الصف السابع والثامن ( 033)اسة من المشكلات والاتجاه نحو الرياضيات، وتكونت عينة الدر 
لقياس مهارات التفكير  (Kizilkaya& Askar, 2009)الأساسي في تركيا، واستخدم الباحثون مقياس كيزلاكي وأوسكار 

كير تفلقياس الاتجاه نحو الرياضيات، ولقد توصلت الدراسة إلى أن مستوى ال (Onal, 2013)التأملي، ومقياس أونال 
التأملي كان مستوىً متوسطاً، كما أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والٌإناث في التفكير التأملي ولا في 

 حل المشكلات، وتوجد علاقة ارتباطية بين حل المشكلات والتفكير التأملي.
  دراسة دانتون(Denton, 2017)  :التفكير التأملي على التحصيل الأكاديمي  آثار الولايات المتحدة الأمريكية، بعنوان

ى هدفت الدراسة إلى تعرف آثار التفكير التأملي عل لطلاب المدارس الثانوية ومفاهيم الممارسات التعليمية ذات الصلة.
طالباً وطالبة من طلبة المرحلة  (850) التحصيل الأكاديمي لطلاب المدارس الثانوية، ولقد تكونت عينة الدراسة من

أنثى، كما أعد الباحث برنامج لتنمية التفكير التأملي لدى الطلبة، كما أعد  (181)ذكر، و (100)انوية، موزعين إلى الث
مقياس لقياس مستوى التفكير التأملي لدى الطلبة، ولقد توصلت الدراسة إلى وجود آثار إيجابية للتفكير التأملي على 

 كما أن مستوى التفكير التأملي لدى الطلبة كان فوق المتوسط.التحصيل الأكاديمي لطلاب المدارس الثانوية، 
 تعقيب على الدراسات السابقة: -01-2

طلبة، لدى عينات مختلفة من ال اقد درس ومستوى الطموح التفكير التأملي كل من يلاحظ من عرض الدراسات السابقة أن     
بعضها  كثير من المواقع اتفاقاً في النتائج، وفي ، حيث ظهرت فيي ضوء متغير الجنس ومتغيرات أخرى ف اوقد تمت دراسته
ولقد تم الاستفادة من الدراسات السابقة في تفسير النتائج ومعرفة القوانين الإحصائية المستخدمة، وفي اختيار ، الآخر اختلافاً 

مستوى ته بلتأملي وعلاقكما إن قلة الدراسات التي تناولت التفكير ا ،وإعداد مقياس مستوى الطموحمقياس التفكير التأملي 
 معاً من أجل الوصول إلى فهم أفضل لهذا الموضوع. نشكلت دافعاً قوياً من أجل البحث في هذين المتغيريالطموح 
  :  منهج البحث  -عشر الحادي

لتي واستخدام الإجراءات المنهجية ا وصفي التحليلي لتحقيق أهداف بحثهأنه من المناسب استخدام المنهج ال وجد الباحث
يطلبها في تحديد مجتمع البحث واختيار عينته، وخطوات إعداد أدواته وطرق التحقق من صدقها وثباتها، وتحديد الوسائل 
الإحصائية سواءً في إجراءاته أو في تحليل نتائجه. والمنهج الوصفي التحليلي "يهتم بوصف ظاهرة أو مشكلة محددة، 

مات مقنَّنة عن الظاهرة أو المشكلة، وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة وتصويرها كمياً عن طريق جمع بيانات ومعلو 
 .(073 ،8337 ،ملحم)الدقيقة" 

 : مجتمع البحث وعينته  -عشر الثاني
-8381)الرسمية للعام الدراسي  حماةتألف المجتمع الأصلي للبحث من طلبة الصف الثامن الأساسي في مدارس محافظة 

طالباً وطالبة، وقد تم الحصول على أعداد الطلاب في المجتمع  (0187) الكلي لأفراد المجتمع الأصليوقد بلغ العدد  (،8388
، ولقد تم (8381)دائرة الإحصاء، حماةالأصلي من خلال الرجوع إلى مركز الإحصاء التابع لمديرية التربية في محافظة 

باحث بسحب عينة عشوائية من مدارس طلبة الصف الثامن سحب العينة الحالية بالطريقة العشوائية البسيطة، حيث قام ال
موزعة إلى ثمان مدارس في مدينة حماة وعشر مدارس في ريف حماة، مدرسة،  (18)بلغت  حماةالأساسي في محافظة 



     No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

55 

 

من المجتمع الأصلي، وهذا  (%4)طالباً وطالبة، وهي تمثل نسبة (015)وبذلك بلغ حجم العينة المعتمدة في البحث الحالي
وبالتالي فإن ( 11333و 0333)عندما بين أن حجم المجتمع الأصلي إذا كان يتراوح ما بين (8311)ما أشار إليه حسن 

والجدول الآتي يبن توزع ، (500، 8311من حجم المجتمع الأصلي)حسن، ( %4)حجم العينة المسحوبة يجب أن لا تقل عن
 أفراد عينة البحث.

 )ريف ومدينة( البحث في مدارس محافظة حماةتوزع أفراد عينة (:1الجدول رقم )
 المجموع الجنس العينة

 إناث ذكور
 123 91 12 مدارس مدينة حماة
 192 95 92 مدارس ريف حماة

 355 115 129 المجموع
 :البحث وصدقها وثباتهاأدوات   -عشر الثالث

 بإعداد الأدوات التالية: لتحقيق أهداف البحث، قام الباحث
 :س التفكير التأمليمقيا -02-0

بدائل للإجابة  خمسوص عبارة وأمام المفح( 43)يتألف المقياس من  (،8313) بسام محمد المشهراوي  هو من إعداد
 ( يختار منها ما تنطبق عليه، وتأخذ البدائل الدرجات على التواليمعارض بقوة -معارض -محايد -موافق -موافق بقوة)

فحوص على الاختبار بجمع جميع درجاته على جميع العبارات، ويتألف المقياس ويتم حساب درجات الم( 5-4-0-8-1)
 8)أخذ البنود من الكشف عن المغالطات وي(، وبعد 7إلى  1)أخذ البنود من الرؤية البصرية ويبعد  من خمسة أبعاد:

 81)تأخذ البنود من ات ويإعطاء التفسير (، وبعد 83إلى  11)أخذ البنود من الوصول إلى الاستنتاجات وي(، وبعد 15إلى

. وبذلك تكون (80-88، 8318)الطوطو ورزق،  (430إلى  08)أخذ البنود من وضع حلول مقترحة وي(، وبعد 01إلى 
 درجة. (43) درجة، بينما أدنى درجة هي (833) أعلى درجة يحصل عليها الطالب هي

  مقياس مستوى الطموح: -02-3

 ستوى م ساسيين: أولهما يتمثل في الكتابات والآراء النظرية التي تناولتتم الحصول على عبارات المقياس من مصدرين أ
 ستوى الطموحمالطموح، أما المصدر الثاني فهو يتمثل بالمقاييس العربية والأجنبية التي وضعت للاستخدام في قياس 

موح إعداد غيثاء مقياس مستوى الط، و (1075)استبيان مستوى الطموح للراشدين إعداد كاميليا عبد الفتاح منها:
وبعد ذلك أعد الباحث مقياس مستوى الطموح ، (8338)استبيان مستوى الطموح إعداد أولغا قندلفت، و (8331)بدور

أبعاد وهي كالتالي: البعد  خمسةبند وتم تقسيم المقياس إلى  (43)من المقاييس السابقة، وبلغ عدد بنود المقياس  مستفيداً 
، البعد (11)إلى (0)، البعد الثاني: )تحمل المسؤولية والاعتماد على النفس(، من(8)إلى (1)من الأول: )المثابرة والنشاط(

، البعد (08)إلى  (85)، البعد الرابع: )الاتجاه نحو التفوق( من(84)إلى  (17)الثالث: )التوقع وتحديد الاهداف( من
 -موافق -موافق بقوة) وهي بدائل للإجابة وتم اعتماد خمس .(43)إلى  (00)الخامس: )الشعور بالنجاح والفشل( من 

-4-5) منها ما تنطبق عليه، وتأخذ البدائل الدرجات على التواليالطالب يختار بحيث ( معارض بقوة -معارض -محايد

جة وبذلك تكون أعلى در  ويتم حساب درجات المفحوص على الاختبار بجمع جميع درجاته على جميع العبارات( 0-8-1
 درجة. (43)درجة، بينما أدنى درجة هي  (833)الب هي يحصل عليها الط

 قام الباحث بإجراء الدراسة السيكومترية لكلا المقياسين والتي تمثلت بالآتي:  الدراسة السيكومترية للأدوات: -02-2
  الأدواتصدق : 
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  :صدق المحتوى 
ة جامعة وعلم النفس في كلية التربي على عدد من أساتذة كلية التربية في أقسام التقويم والقياس، الأدواتتم ذلك بعرض 

للطلاب  الأدواتمن أجله، ومدى ملائمة مفردات  تللهدف الذي وضع الأدواتللتأكد من مدى ملائمة  -(0)الملحق-دمشق
المفردات وسلامة الصياغة اللغوية، ولقد أشار السادة المحكمين إلى عدم حاجة المقياسين إلى أي تعديل في ووضوح 

 جمع المحكمين على وضوح المفردات وسلامة الصياغة اللغوية.الصياغة، حيث أ
 :الدراسة الاستطلاعية  

من طلبة الصف الثامن الأساسي  وطالبة اً طالب )53)النهائية على عينة استطلاعية قوامها  مافي صورته ينتم تطبيق المقياس
لدى  الأدواتى ملائمة ووضوح فقرات الأساسية، وذلك بهدف معرفة مد البحثوهي من خارج عينة ، في محافظة حماة

 الطلبة، وفي ضوء نتائج العينة الاستطلاعية تم تعديل بعض المفردات التي لم تكن واضحة من قبل الطلبة.
 :صدق الاتساق الداخلي 

طالباً وطالبة وهي من خارج عينة  (13)بلغت  حماةفي مدارس محافظة الثامن الأساسي تم سحب عينة من طلبة الصف 
تساق حيث جرى التأكد من الا ،، وإيجاد معاملات الثباتالأدواتالأساسية، للتحقق من الاتساق الداخلي لفقرات وأبعاد  ثالبح

بحساب معاملات الارتباط بين مجموع درجة كل بُعد من أبعاد المقياس مع الأبعاد الأخرى ومع الدرجة الكلية  للأدواتالداخلي 
 0الجدولين الآتينكما هو موضح في  وذلك لكل مقياس على حدا، للمقياس

 معاملات ارتباط أبعاد مقياس التفكير التأملي مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية :(2)رقم  جدولال
 الدرجة الكلية الحلول التفسيرات الاستنتاجات المغالطات الرؤية البصرية البعد والدرجة الكلية
      1 الرؤية البصرية
2.11** المغالطات  1     
2.11** الاستنتاجات  **2.15  1    
2.12** التفسيرات  **2.11  **2.12  1   
2.12** الحلول  **2.12  **2.12  **2.11  1  

2.51** الدرجة الكلية  **2.11  **2.52  **2.55  **2.53  1 
   (3031)**( دال عند مستوى دلالة )

 بعضها البعض ومع الدرجة الكلية معاملات ارتباط أبعاد مقياس مستوى الطموح مع(:3الجدول رقم )
تحمل المسؤولية  المثابرة والنشاط البعد والدرجة الكلية

والاعتماد على 
 النفس

توقع وتحديد 
 الأهداف

الاتجاه نحو 
 التفوق 

شعور بالنجاح 
 والفشل

 الدرجة الكلية

      1 المثابرة والنشاط
تحمل المسؤولية 
 والاعتماد على النفس

**2.39  1     

وتحديد الأهداف توقع  **2.11  **2.12  1    
2.12** الاتجاه نحو التفوق   **2.51  **2.51  1   
الشعور بالنجاح 

 والفشل
**2.51  **2.55  **2.52  **2.55  1  

2.52** الدرجة الكلية  **2.21  **2.21  **2.23  **2.25  1 
   (3031)**( دال عند مستوى دلالة )
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وهذا   (،3031)دلالة كلها دالة إحصائياً عند مستوى للمقياسين املات الارتباط أن مع ظهر من خلال الجدولين السابقين
 البنيوي. ماباتساق داخلي، مما يدل على صدقه انيتصف ينيعني أن المقياس

  الثبات الخاص بكلا الأداتين بالطرق الآتية:استُخرِج  :الأدواتثبات 
  :عينة السابقة على نفس ال ينبتطبيق المقياس الاختبار قام الباحث بطريقة إعادة لحساب ثبات المقياسينالثبات بالإعادة

( 15)، وبفاصل زمني مقداره حماةفي مدارس محافظة الثامن الأساسي طالباً وطالبة من طلبة الصف  (13)والتي قوامها 

ن طريق حساب ع المقياسينلكلا  للأبعاد المختلفة والدرجة الكليةبين التطبيقين، وقد جرى استخراج معاملات الثبات  يوماً 
 بين التطبيق الأول والثاني. (pearsoon) بيرسون معامل ارتباط 

  :كذلك أستخرج معامل ثبات التجزئة النصفية على العينة نفسها من التطبيق الأول باستخدام معادلة ثبات التجزئة النصفية
  براون. –سيبرمان 

 حساب معامل الاتساق الداخلي للعينة نفسها باستخدام معادلة ألفا كرونباخ،  تم: ثبات الاتساق الداخلي بمعادلة ألفا كرونباخ
   نتائج معاملات الثبات. (4) وفيما يلي يبين الجدول

 الثبات بالإعادة والتجزئة النصفية وألفا كرونباخ لمقياس التفكير التأملي(:1الجدول رقم )
ئة النصفيةالتجز  الثبات بالإعادة أبعاد المقياس ودرجتها الكلية  ألفا كرونباخ 

2.11** الرؤية البصرية  2.51 2.53 
2.13** المغالطات  2.52 2.55 
2.51** الاستنتاجات  2.59 2.15 
2.55** التفسيرات  2.19 2.19 
2.59** الحلول  2.55 2.52 

2.52** الدرجة الكلية  2.25 2.59 
 2.21)**( دال عند مستوى دلالة 

 عادة والتجزئة النصفية وألفا كرونباخ لمقياس مستوى الطموحالثبات بالإ(:1الجدول رقم )
 ألفا كرونباخ التجزئة النصفية الثبات بالإعادة أبعاد المقياس ودرجتها الكلية

2.52** المثابرة والنشاط  2.59 2.51 
2.55** تحمل المسؤولية والاعتماد على النفس  2.52 2.59 

2.53** توقع وتحديد الأهداف  2.55 2.55 
2.55** الاتجاه نحو التفوق   2.51 2.55 

2.52** الشعور بالنجاح والفشل  2.55 2.51 
2.12** الدرجة الكلية  2.11 2.11 

 2.21)**( دال عند مستوى دلالة 
لأداتين اويتضح مما سبق أن ، البحثأن جميع معاملات الثبات كانت جيدة وصالحة لأغراض  تبين من الجدولين السابقين

 للبحث الحالي.ما صالحان للاستخدام كأدوات من الصدق والثبات، تجعله ةرجة جيدبد انتصفي
 المعالجة الإحصائية لكلا المقياسين: -02-4

الخماسي،  قيماً متدرجة وفقاً للمقياس التفكير التأملي ومقياس مستوى الطموحتم إعطاء إجابات أفراد عينة البحث على مقياس 
 ي:وتم حساب طول الفئة على النحو الآت

  (40=1-5)حساب المدى وذلك بطرح أكبر قيمة في المقياس من أصغر قيمة 
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  (5) على أكبر قيمة في المقياس وهي (4)حساب طول الفئة وذلك بتقسيم المدى وهو 
 )طول الفئة(. 308=  5÷  4

  لذا كانت ، وذلك للحصول على الفئة الأولى، (1)في المقياس وهي  قيمةإلى أصغر  (308)إضافة طول الفئة وهو
ثم إضافة طول الفئة إلى الحد الأعلى من الفئة الأولى، وذلك للحصول على الفئة الثانية  (،108-1)الفئة الأولى من 

واستناداً إلى قاعدة التقريب الرياضي يمكن التعامل مع قيم المتوسطات الحسابية  وهكذا للوصول إلى الفئة الأخيرة.
 بين في الجدول الآتي:لإجابات أفراد عينة البحث كما هو م

 فئات قيم المتوسط الحسابي)الرتبي( ودرجة التقييم الموافقة لها :(4جدول)ال
 التقييم المستويات المستويات
 منخفض جداً  11.1 – المستوى الأول
2.5-1.1 المستوى الثاني  منخفض 
3.1-2.5 المستوى الثالث  متوسط 
1.2-3.1 المستوى الرابع  مرتفع 
مسالمستوى الخا  1.2-5  مرتفع جداً  

  البحث: أسئلةنتائج مناقشة   -الرابع عشر
 ما مستوى التفكير التأملي لدى أفراد عينة البحث؟مناقشة نتائج سؤال البحث الأول:  -04-0

دد  ،والمتوسط الرتبي والانحراف المعياري،الحسابي  سؤال البحث تمًّ حساب المتوسط من أجل الإجابة عن كير لتفامستوى ثم حُّ
  الآتي يوضح النتائج.الجدول ، (1)الموجود في الجدول  لدى أفراد عينة البحث وفقاً للمعيار التأملي

 ): 6)رقم جدول ال
  البحث أفراد عينةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط الرتبي والنسبة المئوية ومستوى التفكر التأملي لدرجات 

التفكير التأمليمقياس  لبنودعدد ا  التفكير التأمليمستوى  المتوسط الرتبي* الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   
 متوسط 2.95 14.25 118.14 12 الدرجة الكلية

 عدد البنود÷ المتوسط الرتبي= المتوسط الحسابي لدرجات افراد عينة البحث  *

وهذا يشير إلى أن مستوى  (8005) لتفكير التأمليايلاحظ من الجدول السابق أن المتوسط الرتبي للدرجة الكلية لمقياس  
 الدرجة الكلية للمقياس.قع في الحدود المتوسطة على يلدى أفراد عينة البحث  التفكير التأملي
سبب حصول الطلبة على درجة متوسطة في التفكير التأملي إلى استمرار الاتكال على الطرق التقليدية في  ويعزو الباحث

على الحفظ بدلًا من المناقشة والحوار والقدرات العليا، كالوصول إلى استنتاجات، وإعطاء تفسيرات منطقية التدريس والتركيز 
 في أثناء حل المشكلات التي تواجههم.

والتي أشارت (Demirel et al., 2015) دراسة ديميريل وآخرون و  (8313)دراسة المشهراوي وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
ن دراسة دانتو ومن ناحية أخرى أشارت وسطة من التفكير التأملي لدى الطلبة في المرحلة الثانوية، إلى وجود درجة مت
(Denton, 2017)  إلى أن مستوى التفكير التأملي لدى الطلبة كان فوق المتوسط، وقد يعود التفاوت في مستوى التفكير

 اسات.التأملي إلى اختلاف البيئات الثقافية التي أجريت فيها هذه الدر 
ما مستوى الطموح لدى أفراد عينة البحث من طلبة الصف الثامن الأساسي مناقشة نتائج سؤال البحث الثاني:  -04-3

 في مدارس محافظة حماة؟

دد  ،والمتوسط الرتبي والانحراف المعياري،الحسابي  سؤال البحث تمًّ حساب المتوسط من أجل الإجابة عن لدى  لطموحمستوى اثم حُّ
  الآتي يوضح النتائج.الجدول ، (1)الموجود في الجدول  ينة البحث وفقاً للمعيارأفراد ع
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 ): 5)رقم جدول ال
  أفراد عينة البحثالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط الرتبي والنسبة المئوية ومستوى الطموح لدرجات 

مستوى الطموحمقياس  عياري الانحراف الم المتوسط الحسابي عدد البنود  الطموح مستوى  المتوسط الرتبي*   
 متوسط 2.13 14.35 113.54 12 الدرجة الكلية

 عدد البنود÷ المتوسط الرتبي= المتوسط الحسابي لدرجات افراد عينة البحث  *

وهذا يشير إلى أن مستوى  (8080) مستوى الطموحيلاحظ من الجدول السابق أن المتوسط الرتبي للدرجة الكلية لمقياس  
 الدرجة الكلية للمقياس.قع في الحدود المتوسطة على يلدى أفراد عينة البحث  لطموحا

لى توفير ع يبذله الكادر الإداري والتعليمي في المدارسوتبدو هذه النتيجة منطقية في سياق السعي المستمر والدؤوب الذي 
ستذكار الجو الملائم للطلبة الذي يساعدهم على اتهيئة من حيث ، وفير بيئة تعليمية مناسبة للطلبةخدمات متنوعة وجيدة وت

اعد على تهيئة جو تعليمي مناسب يسإذ أن  دروسهم والقيام بما يطلب منهم من واجبات يشعرهم بالطمأنينة والراحة النفسية،
لتحفيز والاستثارة ا، لكن هناك فروق فردية كبيرة بين الطلبة في تقبل ز الطموح لدى الطالبيحفالنجاح وتحقيق الذات، وبالتالي 

 التي تقدم من قبل المدرسة وأولياء الأمور الأمر الذي يجعل من مستوى الطموح مستواً متفاوتاً ما بين التوسط والارتفاع.
والتي أشارت إلى وجود مستوى متوسط من الطموح لدى الطلبة  (8330)وتتفق نتيجة البحث الحالي مع نتيجة دراسة الزهراني 

والتي أشارت إلى  (8313)حث، ومن ناحية أخرى تختلف نتيجة البحث الحالي مع نتيجة دراسة البركات وياسينأفراد عينة الب
 وجود مستوى مرتفع للطموح لدى الطلبة.

  نتائج فرضيات البحث: مناقشة -الخامس عشر
لى ع أفراد عينة البحث ةبين درجات الطلب ذات دلالة إحصائية ارتباطيهتوجد علاقة  لانتائج الفرضية الأولى:  -05-0

 .مستوى الطموحمقياس ودرجاتهم على  التفكير التأمليمقياس 
بحساب معامل الارتباط بيرسون بين درجات الطلبة أفراد عينة البحث على مقياس  للتحقق من صحة هذه الفرضية قام الباحث

       ، وكانت النتائج كالآتي:مستوى الطموحالتفكير التأملي ومقياس 
 معامل الارتباط بيرسون بين درجات الطلبة في مقياس التفكير التأملي ومستوى الطموح (:1ول رقم )الجد

 القرار مستوى الدلالة ترابط بيرسون  التفكير التأملي* مستوى الطموح
2.53** ترابط بيرسون   دال 2.22 

 355 العدد
أي  دال إيجابييعني ارتباط  ذاوه، (3033)وى دلالة عند مست  **( 3010)ر=كما هو موضح في الجدول السابق فإن قيمة 

ات الطلبة على ذات دلالة إحصائية بين درج ارتباطيهنه توجد علاقة لأ البديلة نقبل الفرضيةنرفض الفرضية الصفرية و أننا 
النتيجة إلى  هذه ويعزو الباحث ،(0.01) عند مستوى الدلالةمستوى الطموح ودرجاتهم على مقياس  مقياس التفكير التأملي

ى تلك العوامل لإشخصية الفرد عبارة عن بناء متكامل من حيث خصائصه البدنية والعقلية والانفعالية والاجتماعية إضافة 
تفحص  ، وإن امتلاك الفرد لمهارات التفكير التأملي يعني قدرته علىالبيئية المعززة التي تدفع الشخص إلى التفكير التأملي

ة للوصول إلى المعلمة الجديدة، والتوازن في تبني وجهات النظر، والميل إلى احترام الذات وتطويرها، وجهات النظر الموضوع
واقتراح حلول متعددة لمشكلة ما واختيار الانسب، والربط بين التعلم الحالي وواقع الحياة، وكل هذه الخصائص قد تجعل 

وهذا ما قد يفسر العلاقة ما بين ، (7، 8338، التويجري )يقهالطالب متبصراً بمستقبله وواضعاً خطة أو طموح يسعى لتحق
ن البحث، حيث يكون الطالب أكثر قدرة على إدراك أهدافها وكيف يمكلدى الطلبة أفراد عينة مستوى الطموح التفكير التأملي و 
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التالي يكون تقبلية، وبأن يصل إليها، ويستطيع من خلال مهارات التفكير التأملي أن يحدد الأفضل من بين الخيارات المس
 لديه مستوى طموح أكبر وأعلى مقارنةً بالطالب الذي يملك مهارات متدنية في التفكير التأملي.

 نتائج الفرضية الثانية:  -05-3
 ليفي الدرجة الكلية لمقياس التفكير التأم أفراد عينة البحث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة

 .مكان المدرسة )ريف/ مدينة(متغير ل تبعاً 
بحساب الفروق بين متوسطات درجات الطلبة أفراد عينة البحث على مقياس  للتحقق من صحة هذه الفرضية قام الباحث

 ، وذلك باستخدام اختبار ت ستيودينت، وجاءت النتائج علىمتغير مكان المدرسة )ريف/مدينة(التفكير التأملي، تعزى إلى 
 ي: النحو التال

  :(42)رقم  جدولال
 قيمة )ت( لدلالة الفروق بين درجات الطلبة أفراد عينة البحث فيما يتعلق بالتفكير التأملي تبعاً لمتغير مكان المدرسة

التفكير 
 التأملي

 القرار مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط العدد متغير مكان المدرسة
غير  0.06 5.30 11.52 112.52 192 ريف حماة

 13.13 111.12 123 مدينة حماة دال
الصفرية  الفرضية نقبلوبالتالي  (0.05)من  أكبروهي  (3031)مستوى الدلالة هي من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيمة 

 تبعاً  ر التأملييفي الدرجة الكلية لمقياس التفكتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة لا  والتي تقول:
 مكان المدرسة )ريف/مدينة(.متغير ل

وقد تفسر هذه النتيجة في ضوء طبيعة التفكير التأملي، فهو ليس معرفياً بشكل كامل، وإنما هو شكل مركب من التفكير لا 
حب الاستطلاع، و  يرتبط بمحتوى معرفي معين، وهو يستهدف عدد من قدرات الفرد ومهاراته العقلية، مثل مهارات التأمل بعمق،

ووحل المشكلات والتحليل، والمناقشة وعدم التسرع، والبحث النشط عن الأفكار والتخطيط للمستقبل، وتفسير الأحداث يشكل 
واعي وعميق، ومهارات أخرى في إدارة المعرفة، وربما لم تستطع المدرسة أن تتيح المجال للطلبة لتطوير وتنمية مثل هذه 

مرتفعاً، هذا بالإضافة إلى أن الكثير من المقررات الدراسية ما زالت تعتمد على الحفظ والتلقين، وقليلًا  المهارات لتبلغ مستوىً 
ما تدور مناقشات بين الطلبة تثير التفكير لديهم، بالإضافة إلى طبيعة الاختبارات المدرسية التي يعتمد الكثير منها على 

ي الريف مكان المدرسة سواء فية من مهارات التفكير التأملي، وتبعاً لذلك فإن الأسئلة المباشرة التي لا ترقى إلى درجة عال
وطبيعة المواد الدراسية ليست المسبب للفروق في التفكير التأملي وهذا ما قد يدفعنا للبحث عن عوامل أخرى  أو في المدينة

ير أثناء مدى استخدام المعلمين لمهارات التفكتكون سبباً في زيادة أو نقصان مستوى التفكير التأملي والتي قد يكون منها 
 التدريس ومدى قدرتهم على استخدام طرائق التدريس الحديثة في الصف.

ي الدرجة ف أفراد عينة البحث درجات الطلبة وق ذات دلالة إحصائية بين متوسطلا توجد فر نتائج الفرضية الثالثة:  -05-2
 .مكان المدرسة )ريف/ مدينة(مستوى الطموح تبعاً لمتغير الكلية لمقياس 

بحساب الفروق بين متوسطات درجات الطلبة أفراد عينة البحث على مقياس  للتحقق من صحة هذه الفرضية قام الباحث
ج (، وذلك باستخدام اختبار ت ستيودينت، وجاءت النتائريف/مدينة)مكان المدرسة، والتي قد تعزى إلى متغير مستوى الطموح

  على النحو التالي:
 تبعاً لمتغير مكان المدرسة بمستوى الطموحقيمة )ت( لدلالة الفروق بين درجات الطلبة فيما يتعلق (:44)الجدول رقم

مستوى 
 الطموح

 القرار مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط العدد متغير مكان المدرسة
 دال 0.02 2.23 11.92 111.95 192 ريف حماة
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231 مدينة حماة  115.32 13.52 

 الفرضية نرفضوبالتالي  (0.05) من أصغر هيو  (3038)هي مستوى الدلالة من خلال الجدول السابق نلاحظ أن قيمة 
ي الدرجة الكلية فتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلبة التي تقول: و  ونقبل الفرضية البديلة الصفرية
 .مكان المدرسة لصالح طلبة )مدينة حماة(متغير اً لتبعمستوى الطموح لمقياس 

يمكن تفسير هذه النتيجة بأن الطلبة في الريف قد عانوا من انقطاعات مستمرة في العملية التعليمية خلال السنوات العشر 
لى سير أثر عالماضية من الحرب على سورية، حيث كان الوضع الأمني في مدينة حماة مستقراً مقارنة بريف حماه، وهذا ما 

العملية التعليمية، وهذا التأثير له مفعول تراكمي على مدار السنوات وانعكس بشكل سلبي على مستوى الطموح لدى الطلبة 
وعلى آبائهم والذين يعدون غالباً المحرك الأساسي للطموح ولأهداف الأبناء المستقبلية، إضافة إلى مشكلات عديدة تنتشر في 

ا عدم وجود مدرسين لكافة المواد، وأحياناً يأتي مدرس لمادة في آخر السنة ولا يتسنى للطلبة أن يأخذوا المدارس الريفية ومنه
كامل المنهاج، ولا يوجد بديل في الريف كالمعاهد الخاصة أو التدريس الخصوصي على النحو المنتشر في مدينة حماة. ومن 

الريف هي أقل مقارنة بمدينة حماة حيث أن غالبية الأسر في الريف ناحية أخرى فإن نسبة الآباء المتعلمين والموظفين في 
تعمل في الزراعة وأحياناً الرعي، ونتيجة للوضع الاقتصادي الحالي، فقد تسرب الكثير من الطلاب من المدرسة، أو أن 

لطلبة وى الطموح لدى افي المدرسة من أجل العمل ومساعدة ذويهم، كل هذه العوامل أثرت على مست ن البعض منهم لم يلتزمو 
في إن طلبة المدن يلح عليهم ذويهم  (8334) في ريف حماة، وتتفق نتيجة البحث الحالي مع ما أشارت إليه دراسة معوض

بالدراسة والاستذكار أكثر مما هو عليه لدى طلبة الأرياف، وهذا ما يؤثر بدوره على مستوى الطموح لديهم، ويجعله أعلى مما 
 ة الأرياف.هو عليه لدى طلب

 استناداً إلى النتائج التي تم التوصل إليها يمكن تقديم المقترحات التالية:مقترحات الدراسة:  -عشر السادس
 بلي والسعي قد تمكنهم من تحديد طموحهم المستق وضع برامج إرشادية بهدف رفع مستوى التفكير التأملي لدى الطلبة والتي

 . إليه
 ة والذي لدى الطلب ذي من شأنه رفع مستوى الطموحسي التربوي في المدارس، الأمر الالعمل على تفعيل الإرشاد النف

 سيؤثر بدوره على التحصيل الدراسي لديهم.
  حث الباحثين التربويين لبذل المزيد من الاهتمام وإجراء دراسات وصفية وتجريبية حول التفكير التأملي في شرائح وعينات

 لدراسات العربية والاجنبية في هذا المجال.مختلفة، للتثبت مما تشير إليه ا
  تضمين تعليم التفكير التأملي بشكل خاص في المقررات الجامعية، وخاصة في مقررات كلية التربية التي تخرج المعلين

 الذين يدرسون طلبة المدارس، حيث يتم التطرق لهذا الموضوع في مناهج كلية التربية على عجالة تفتقر للتعمق.
 مناهج المدرسية بطريقة تشجع على تعليم التفكير التأملي.إعداد ال 
  توعية الطلبة نحو مستقبلهم من خلال التعرف على إمكاناتهم الحقيقية وتعليمهم مهارات التخطيط للمستقبل على أسس

 علمية سليمة حتى لا يقع الطالب فريسة طموحاته غير الواقعية.
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 الملاحق
 (1ملحق )

 ( 2242مقياس التفكير التأملي إعداد المشهراوي )
: يحتوي هذا المقياس على مجموعة من العبارات، أرجو أن تقرأ كل عبارة جيداً وتحاول عزيزي الطالب....عزيزتي الطالبة

×( )بحيث تعكس إجابتك شعورك الحقيقي بكل صدق، وذلك بوضع علامة أن تفهمها وتحدد موافقتك أو عدم موافقتك لها، 
 واحدة فقط أمام كل عبارة. لا تترك عبارة دون إجابة، مع العلم أنه لا توجد إجابات صحيحة أو خاطئة.

 الاسم: ............................                         الصف:.............................
 ........................                       اسم المدرسة : ..................... المنطقة: ...............  الجنس :

 موافق العبارة م
 بقوة

معارض  معارض محايد موافق  
 بقوة

      أضع أشكال ورسومات للموضوعات المثيرة للتفكير. 1
وأوضح مكوناتها. أعطي وصفاً دقيقاً للمفاهيم التي أدرسها 2       
      أظهر العلاقة بين المفاهيم التي أدرسها باستخدام رسومات توضيحية لها. 3
      أميز بين المفاهيم العلمية التي أدرسها من خلال الأشكال والرسومات. 4
      أصنف بين المفاهيم العلمية التي أدرسها من خلال الأشكال والرسومات. 5
ال التوضيحية لتظهر العلاقة بين أجزاء الموضوعات التي أوظف الأشك 6

 أدرسها.
     

      أوظف الأفكار التي تعمل على إظهار مكونات المشاكل العلمية التي أقرأها. 7

      أحدد الفجوات العلمية في الموضوعات التي أدرسها. 8
      أحدد العلاقات غير الصائبة في الموضوعات التي أدرسها. 9
      أعمل على تعديل التصورات الخاطئة في الموضوعات التي أقرأها. 10
      أدرك الأفكار غير المنتظمة في الموضوعات التي أدرسها بإعادة تنظيمها. 11
أبحث عن جوانب النقص في الموضوعات التي أدرسها بإكمال النقص  12

 الموجود بها.
     

 -الحداثة -قرأها من حيث )الصحة العلميةأدقق في صدق المعلومات التي أ 13
 قابلية التحقيق(.

     

      أبحث عن جوانب الغموض في الموضوعات التي أقرأها. 14
      أحدد الأفكار غير المنطقية في الموضوعات التي أدرسها. 15
      أجتهد لأصل إلى نتائج واضحة مبنية على أسس منطقية. 16
ة الاستنتاجات والحقائق التي أكتشفها.أصدر حكماً على صح 17       
      أنظم الأفكار في الموضوعات المختلفة للوصول إلى استنتاجات منطقية. 18
      أستخدم التسلسل المنطقي للأفكار للوصول إلى استنتاجات منطقية. 19
      أوظف الخبرات للوصول إلى استنتاجات صحيحة. 20
التي تساعد على اكتشاف الحقائق.أبحث عن المعلومات  21       
      أضع تفسيرات للحقائق بعد التمعن والتفكير فيها. 22
      أفسر المواقف والآراء والأحداث التي تمعن وتفكير عميق. 23
      أهتم بجميع الموضوعات العلمية التي تحتاج إلى تفسيرات منطقية. 24
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وصول إلى تفسيرات منطقية.أربط الملاحظات بالاستنتاجات لل 25       
      أحلل المواقف العلمية بشكل واضح بعيد عن العشوائية. 26
أبحث عن الترابط العلمي بين الموضوعات التي أدرسها للوصول إلى تفسيرات  27

 علمية.
     

      أبحث عن التفسيرات المقنعة التي نصل عن طريقها إلى حلول صحيحة. 28
رات متكاملة ومترابطة عن الموضوعات التي أدرسها.أعطي تفسي 29       
      أعطي تفسيرات ذات معنى للموضوعات التي أدرسها. 30
      أقرأ الموضوعات التي تحتاج إلى تفسيرات علمية صعبة. 31
أفضل المواضيع التي تحتاج إلى التخيل والتنبؤ في الوصول إلى الحلول  32

 المنطقية.
     

ح أفكار جديدة تساعد في الوصول إلى حلول منطقية.أطر  33       
      أحاول ربط جميع جوانب الموضوعات للوصول إلى حلول مقنعة. 34
      أضع الفروض المنطقية واختبر صحتها وأستبعد غير المنطقي منها. 35
      أطرح أكثر من حل للموضوعات لأصل من خلالها للحل الأمثل. 36
سئلة التي أتوقع نتائجها.أضع الأ 36       
      أضع حلول مقنعة من خلال ربط المتغيرات الحالية بالخبرات السابقة. 35
      أمعن التفكير في المواضيع التي تحتاج إلى حلول مميزة وتفكير عميق. 31
      آخذ الوقت الكافي في التفكير لأصل إلى حلول سليمة. 12

 (2)ملحق 
 الطموح إعداد الباحث مقياس مستوى 

 التعليمات :
فيما يلي مجموعة من العبارات تدور حول شخصيتك ومدى فهمك لنفسك وفهم الآخرين لك، اقرأ كل عبارة منها وضع علامة 

 واعلم أن إجابتك لن يطلع عليها سوى الباحث وذلك لاستخدامها لأغراض البحث العلمي. تحت ما تراه أنه ينطبق عليك،
 ........................                         الصف:.............................الاسم: ....

 :............... المنطقة  الجنس :  ........................                        اسم المدرسة : ......................... 
 معارض
 بقوة

راتالعبا  موافق بقوة موافق محايد معارض    م 

 1 أنهي واجباتي ولا أؤجلها     
 2 تحصيلي الدراسي متدني     
 3 لدي القدرة على مواجهة الصعوبات     
 1 أؤجل دراستي في سبيل اللعب مع زملائي     
 5 استمتع عندما يكون هناك جواً تنافسياً مع زملائي     
 5 أكرر المحاولة عندما أخفق     
الحصول على درجات عاليةأسعى بجد في        2 
 1 ايأس بسرعة عندما تعترضني صعوبات في الدراسة     
 9 أنا قادر على مواجهة أي صعوبات في دراستي     
 12 لا استطيع الدراسة بدون مساعدة أهلي     
 11 احتاج لمساعدة الآخرين في حل وظائفي     
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 12 إن سبب نجاحي هو مساعدة الآخرين لي     
 13 أساعد زملائي في حل المشكلات التي تواجههم     
 11 أتضايق من المسؤوليات الكثيرة الملقاة على عاتقي      
 15 أشعر بالرضا أثناء إنجاز واجباتي     
لدي القدرة على تحمل الصعاب مهما كانت في سبيل الوصول إلى      

 أهدافي
15 

بللدي طموح اسعى لتحقيقه في المستق       12 
 11 أخطط للعمل قبل القيام به     
 19 أخشى القيام بكل جديد خوفاً من الوقوع بالفشل     
 22 أعمل لمستقبلي وفق خطة رسمتها لنفسي     

 21 طموحاتي المستقبلية تتفق مع مجال دراستي     
 22 أهدافي ممكنة التحقيق     
 23 أضع أهدافي بنفسي     
حالية ستوفر لي الاستقلال الماديدراستي ال       21 
 25 أعمل جاهداً للتفوق في دراستي     
 25 أقوم بأداء واجباتي بدقة وإتقان     
أحاول أن أكون من الأوائل بين زملائي        22 
 21 استغل وقت فراغي في عمل أشياء ممكن أن أفيد نفسي بها     
اسعى للتفوق دوماً         29 
عج كثيراً عندما أضيع وقتي بدون دراسةأنز        32 
 31 أضع برنامج خاص للدراسة     
لا أتوانى عن السؤال فيما لا أفهمه        32 
يسبب لي الإخفاق في دراستي الانزعاج والضيق        33 
لا أستسلم للفشل        31 
اشعر باليأس إذا أخذت درجات متدنية        35 
دة عندما انجح في عمل مااشعر بالسعا        35 
اخاف من الفشل        32 
اخطط للنجاح حتى أصل إليه        31 
اعتقد أن الفشل بداية النجاح        39 
استفيد من تجارب الفشل السابقة        12 

 (3ملحق )
 أسماء السادة المحكمين 

 المرتبة العلمية الاختصاص العام والدقيق المُحكم م
ود ميلادأ.د محم 4 جامعة دمشق( -أستاذ في قسم علم النفس )كلية التربية علم نفس عام   
جامعة دمشق( -أستاذ مساعد في قسم علم النفس )كلية التربية علم النفس التربوي  د. غسان الزحيلي 2  
جامعة دمشق( -يةأستاذ مساعد في قسم القياس والتقويم)كلية الترب الإحصاء في التربية وعلم النفس د. عزيزة رحمة 3  
جامعة دمشق( -مُدر سة في قسم القياس والتقويم)كلية التربية القياس والتقويم د. رنا قوشحة 1  
جامعة دمشق( -مُدر س في قسم علم النفس)كلية التربية علم النفس معرفي د. مروان الاحمد 1  
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معياً في قين سو دة لدى التلاميذ المعشعور بالسعاأنماط " مركز التفكير"  في نظام "الإنيغرام" وعلاقته بال
 مدينة حماه.

 د. ماجدة أحمد موسى*
 (2222تموز  34، القبول:2222حزيران  25)الإيداع:

 :الملخص
العلاقة بين أنماط )مركز التفكير( وفق نظام الإنيغرام، والشعور بالسعادة لدى التلاميذ ف ر  تعتهدف هذه الدراسة إلى 

تلميذاً وتلميذة من التلاميذ ( 52) منوتألفت عينة الدراسة رعاية المكفوفين في مدينة حماه، سمعياً في جمعية  قينو المع
المكفوفين الصم و في جمعية رعاية ( عاماً 12-13سمعياً الصف الخامس والسادس، والذين تتراوح أعمارهم مابين ) قينو المع

ظام أنماط مركز التفكير( في نن خلال تطبيق مقياس الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي م واعتمدتفي مدينة حماه، 
، SPSSكما تم تحليل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي  .(اكسفورد للسعادة)ريسو وهيودسن، ومقياس الإنيغرام إعداد 
دة لدى انمطي مركز التفكير ) الباحث والمتحمس( والشعور بالسع ية موجبة قوية بينعلاقة ارتباط وجود أكدت الدراسة

 ة البحث.لدى أفراد عين أفراد عينة البحث، وعدم وجود علاقة ارتباطية بين نمط الشخصية )المخلص(، والشعور بالسعادة
وأشارت نتائج الدراسة أيضا إلى وجود  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس 

 ناث.متغير الجنس، وهذه الفروق لصالح الإقياس الشعور بالسعادة، تعزى إلى لى مأنماط الشخصية )مركز التفكير(، وع

 

 أنماط مركز التفكير، الشعور بالسعادة، الإعاقة السمعية. الكلمات المفتاحية: 
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Types of “Thinking Center” in Enneagram System and its Relationship 
with the Feeling of Pleasure for Hearing Impaired Pupils  in Hama City. 

Dr. Majeda Ahmad Mousa* 
(Received:28 June 2022,Accepted:31 July 2022) 

Abstract: 
This study aims at recognizing the relationship between the types of (thinking centre) 
according to Enneagram and the feeling of pleasure for Hearing Impaired Pupils  in  
Assembly of Deaf and Blind in Hama City. The sample consisted of 50 male/female hearing 
impaired pupils, fifth and sixth grades, aged between 1(3-17) years. The study used the 
descriptive analytic approach by applying the standard of the types of thinking centre in 
Enneagram, prepared by Riso and Hudson, and oxford standard for pleasure. Data have 
been analyzed by SPSS. The study confirms the following results: 
-There is a strong positive relationship between the two types of thinking centre (the 
investigator and the enthusiast) and the feeling of pleasure. 
- There is no relationship between the personality type (loyalist) and feeling of pleasure. 
- There are statistically significant differences between the average means of the sample 
individuals on the scale of personality types (thinking centre) and the standard of feeling of 
pleasure according to gender variable for favour of females. 

 

Keywords: the types of thinking centre, feeling of pleasure, hearing impairment. 
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 . مقدمة الدراسة:4
تعد ظاهرة الإعاقة عموماً مشكلة خطيرة في أي مجتمع من المجتمعات لأنها تؤثر سلبياً في مسيرته التنموية، ولذلك فإن 
مؤشرات حضارة الأمم، وارتقاءها تتمثلان في مدى عنايتها بتربية الأجيال بمختلف فئاتهم، ومن هنا تعد رعاية المعوقين 

، وحضاري سامي يؤكد حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة، ويعمل على إتاحة الفرصة المناسبة لهم للاندماج بمنزلة مبدأ إنساني
في المجتمع، تحقيقاً لحقهم بحياة كريمة. وتتعدد أنواع الإعاقة فمنها الإعاقة العقلية، والبصرية، والسمعية، والحركية، والانفعالية 

صفاتهم وخصائصهم عن الأشخاص العاديين، كما يظهر هذا الاختلاف في السلوكية، والاشخاص المعوقين يختلفون في 
سلوكياتهم الانفعالية والاجتماعية، وقدراتهم على التواصل مع الآخرين، إلى الحد الذي يحتاجون به إلى نوع من الخدمات 

فالإعاقة السمعية قد تخلق للمعوق  الاجتماعية والنفسية للوصول بهم إلى استعداداتهم الحقيقية، وتنميتها وفق ما يستطيعون.
سمعياً الكثير من المشكلات النفسية والاجتماعية التي تحول دون وصوله إلى اهدافه واشباع حاجاته بسبب عدم قدرته على 
 التواصل مع الأفراد العاديين، وفهم ما يدور حوله مما يولد لديه الشعور بالعزلة والانسحاب، إذ أن اللغة وسيلة أساسية من
وسائل التواصل الاجتماعي، وخصوصاً أثناء التعبير عن ذاته، وفهمه للآخرين، فالأصم يعاني من قصور في التفاعل 
الاجتماعي والذي يؤدي بدوره إلى مشكلات تكيفيه مع الأخرين وبطء في تكوين علاقات الصداقة، والشعور بالحرج بسهولة، 

ت، فالأفراد الصم أكثر عرضة للضغوط النفسية والقلق، والميل إلى إقامة وعدم الشعور بتقدير الذات وانخفاض مفهوم الذا
سلبية على  اً ن للإعاقة السمعية آثار إ( إذ 2215) خطاب، علاقات اجتماعية مع الصم، وليس لهم أصدقاء مع السامعين. 

الطفل  ، ولذلك يعيشالجوانب النفسية والاجتماعية الجوانب المختلفة لشخصية الشخص الأصم وضعيف السمع وبخاصة
الأصم في قلق واضطراب انفعالي بسبب وجوده في عالم صامت خالٍ من الأصوات والكلام، فهو معزول سمعياً عن العالم 
الخارجي المحيط به؛ مما يعمق مشاعر النقص والعجز لديه؛ وهذا ما يجعله يعاني من بعض المشكلات النفسية مثل عدم 

ى الانطواء والعزلة، يتصف بالتصلب والجمود، التمركز حول ذاته، وتظهر لديه بعض الاستجابات الثبات الانفعالي، والميل إل
العصابية بوضوح. ومما لا شك فيه أن فهم أنماط الشخصية يساعد في الكشف عن فاعلية الفرد وشروط تحقيق هذه الفاعلية، 

م الشخصية هي المحور الأساسي الذي تدور حوله معظومن ثم الوصول إلى التفسير الملائم للظواهر النفسية المختلفة؛ ف
الدراسات والبحوث التربوية والنفسية فضلًا عن أنها المصدر الرئيس لمعرفة مظاهر السلوك البشري؛ إذ لا يقتصر موضوع 

)عبد  تقبلاً مسالشخصية على البحث فيما نحن عليه وإنما فيما يجب أن نكون عليه إضافة إلى إمكانية التنبؤ بالسلوك 
والتي تعتبر  ،الإيجابيالسعادة أحد المفاهيم الحديثة، التي ارتبطت بدراسات علم النفس  (. ويعتبر مفهوم2211الصاحب، 

أحد المتغيرات الأساسية للشخصية وذلك انطلاقاً من أثاره الإيجابية التي تؤدي إلى شعور الفرد بالرضا والبهجة والاستمتاع 
التالي تنعكس إيجابياً على التوجه نحو الحياة والرغبة في التعلم لدى الأفراد، وقد تم الاهتمام بهذا وتحقيق الذات والتفاؤل، وب

المفهوم للتأكيد على العلاقة بين كل من القدرة على تحديد الأهداف وعمليات التفكير فيها واختيار الأساليب والمسارات التي 
لتفكير هو حجر الأساس بالنسبة للشعور بالسعادة، ومن أن أنماط التفكير تسهم في تحقيق هذه الأهداف، وانطلاقاً من أن ا

ة العلاقة فإن البحث الحالي يسعى إلى تعرف طبيع ؛، وتعتبر المؤشر الحقيقي للشخصيةعلى علاقة مباشرة بشخصية الفرد
معوقين جتمع والمتمثلة بالتلاميذ الالتفكير( في نظام الإنيغرام والشعور بالسعادة لدى شريحة مهمة في الم بين أنماط ) مركز

سمعياً؛ إذ تنعكس أنماط تفكيرهم على مستوى الشعور بالسعادة لديهم من جهة، وعلى مساراتهم التعليمية وجوانب حياتهم 
 المختلفة من جهة أخرى. 

 مشكلة الدراسة:. 2   
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ضغوط يات كبيرة وصعبة مع تزايد القلق واليواجه الطلبة المعوقين بشكل عام، والطلبة المعوقين سمعياً بشكل خاص تحد 
شخصية تتسم بالإيجابية تمكنهم من مواجهة هذه التحديات والمضي قدماً في مجالات الحياة  اً النفسية التي تتطلب أنماط

المختلفة بهدف تحقيق مستوى مناسب من الصحة النفسية؛ حيث يعد تعر ف تلك الأنماط ذا أهمية من جوانب مختلفة، منها 
ا يرتبط بفهم الطالب لذاته بصورة معمقة فيصبح أكثر إدراكاً لدوافعه وقيمه وأفكاره حول نفسه وأسلوب حله للمشكلات مما م

زيد ومنها ما يرتبط بمعرفته لأنماط الشخصية للأخرين مما ي ؛مة لها واتخاذ القرارات المناسبةيساعده على إيجاد الحلول الملائ
ات ذات الصلة بتحليل سلوكهم مما يوسع من فهمه لهم من خلال إدراك الفروق الفردية بينهم من قدرته على امتلاك المهار 

الناتجة عن أنماط شخصياتهم المختلفة وبالتالي التعامل معهم بما يتناسب مع خصائص تلك الأنماط الأمر الذي يؤدي إلى 
وقتهم ة تعليمهم وتحديد عاداتهم الدراسية وإداراتهم لفي عملي للتلاميذنجاح التواصل معهم، كما تؤثر معرفة أنماط الشخصية 

واختيارهم الأسلوب المناسب للتعلم ومدى تفاعلهم مع هذا الأسلوب وإفادتهم منه. إضافة إلى تأثيرها على جوانب أخرى متعلقة 
ارة وبما لا يدعو للشك هنا لابد من الإش(، ومن 2215. )سليم، بتفاعلهم الاجتماعي وتواصلهم مع المدرسين وزملاء الدراسة

أن مستوى الشعور بالسعادة لدى التلاميذ المعوقين سمعياً يلعب دوراً مهماً في تقديرهم لذاتهم، ونجاحهم الأكاديمي، والرضا 
ن أن انماط انطلاقاً موِ  ضغوط النفسية، التي يعانون منها.عن الحياة، إضافة إلى تأثيره الفاعل في خفض حدة التوتر وال

تشكل عاملًا مهماً وذات تأثير كبير في الشعور بالسعادة لدى التلاميذ المعوقين سمعيا من جهة، وعدم عثور الباحثة  التفكير
 .لدى هذه الشريحة من شرائح المجتمع ندراسة العلاقة بين هذين المتغيريبحدود علمها على دراسة محلية استهدفت 

ما العلاقة الارتباطية بين أنماط الشخصية ) مركز التفكير( وفق نظام  يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي بالسؤال الآتي: 
   ؟المعوقين سمعياً في مدينة حماه الإنيغرام والشعور بالسعادة لدى التلاميذ

 تأتي أهمية البحث الحالي من خلال ما يأتي: . أهمية الدراسة: 3
ة الارتباطية بين أنماط مركز التفكير) الباحث، أهمية موضوع البحث وما يسعى للكشف عنه وهو تعر ف العلاق-3-4

 المعاقين سمعياً في مدينة حماه.التلاميذ المخلص، المتحمس(، والشعور بالسعادة لدى 
أهمية العينة المستهدفة بالبحث المتمثلة بالتلاميذ المعوقين سمعياً والذين يشكلون شريحة مهمة تنعكس أنماط  -3-2

 لسعادة على انجازهم الأكاديمي، وصحتهم النفسية.شخصياتهم ومستوى شعورهم با
قد تفيد نتائج البحث الحالي الجهات التي تعنى بذوي الاعاقة الســمعية لأخذ أنماط الشــخصــية بالحســبان أثناء تقديم  -3-3

 الرعاية لهم، وتوفير المتطلبات اللازمة لرفع مستوى الشعور بالسعادة لديهم.
علم الباحثة " البحث الأول على الصـــــــــعيد المحلي يســـــــــعى إلى تعر ف العلاقة الارتباطية يعد هذا البحث في "حدود  -3-1

 بين أنماط مركز التفكير في نظام ) الإنيغرام(، والشعور بالسعادة لدى عينة من التلاميذ المعوقين سمعياً في مدينة حماه.  
 تهدف الدراسة الحالية إلى:. أهداف الدراسة: 1
 فكير السائد في مركز التفكير لدى أفراد عينة البحث. تعر ف نمط الت -1-4
 تعر ف مستوى الشعور بالسعادة لدى أفراد عينة البحث. -1-2
ى التلاميذ لدوالشـــــــــــــعور بالســـــــــــــعادة تعر ف طبيعة العلاقة الارتباطية بين أنماط مركز التفكير في نظام )الإنيغرام(،  -1-3

 المعاقين سمعياً في مدينة حماه.
 د عينة البحث تبعاً لمتغير الجنس. لدى أفراوالشعور بالسعادة دلالة الفروق في أنماط مركز التفكير،  قياس -1-1
 أسئلة الدراسة:. 1
 ما نمط الشخصية السائد وفق مركز التفكير في نظام الإنيغرام لدى أفراد عينة البحث؟  -1-4
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 ؟مستوى الشعور بالسعادة لدى أفراد عينة البحث ما -1-2
 :2.25: يسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفرضيات الآتية عند مستوى الدلالة ضيات الدراسة. فر 4
 :الأولى الفرضية الرئيسة -4-4

لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصــــــائية بين درجات أفراد عينة البحث على مقياس مركز التفكير) الباحث، المخلص، 
 . الشعور بالسعادةو المتحمس( ودرجاتهم على مقياس 

 الفرضية الرئيسة الثانية:  -4-2
لا توجد فروق ذات دلالة إحصــــائية بين متوســــط درجات أفراد عينة البحث على مقياس أنماط مركز التفكير )الإنيغرام( تبعاً 

 لمتغير الجنس.
 الفرضية الرئيسة الثالثة: -4-3
تغير تبعاً لمالشــــــــعور بالســـــــــعادة د عينة البحث على مقياس لا توجد فروق ذات دلالة إحصــــــــائية بين متوســـــــــط درجات أفرا 

 الجنس.
  تتحدد الدراسة الحالية بما يأتي:حدود الدراسة:  -6

 أجريت الدراسة في جمعية رعاية الصم والمكفوفين في مدينة حماه. الحدود المكانية: 
 . 2222 -2221تم إجراء الدراسة خلال الفصل الأول من العام الدراسي الحدود الزمنية: 

تم تطبيق هذه الدراســة على التلاميذ المعوقين ســمعياً في جمعية رعاية الصـــم والمكفوفين في مدينة حماه. الحدود البشــرية: 
لتلاميذ والشـعور بالسعادة لدى ا ،تناولت الدراسـة العلاقة  بين نمط " مركز التفكير" وفق نظام الإنيغرامالحدود الموضـوعية: 

 .  تع رف الفروق بينهمو  المعوقين سمعياً 
 الدراسات السابقة: -5 

 الدراسات العربية: -5-4
 (: 2243دراسة صالح ) -5-4-4

دوان الإسرائيلي ررين من العالشعور بالسعادة وعلاقتها بالتوجه نحو الحياة لدى عينة من المعاقين حركياً المتضعنوان الدراسة: 
 زة.غعلى 

ياً المتضررين المعاقين حرك قة بين الشعور بالسعادة والتوجه نحو الحياة لدى عينة منالكشف عن العلاهدفت هذه الدراسة إلى 
زة؛ كما هدفت إلى معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات غالعدوان الإسرائيلي على  من

 ة، العمر، الجنس، درجة الإعاقة(،الاقتصاديالطلاب على مقياس السعادة، والتوجه نحو الحياة تعزى إلى متغير )الحالة 
. لإسلاميةابالجامعة ( طالباً وطالبة من الماقين حركياً الملتحقين ببرنامج التعليم المستمر 122واشتملت عينة الدراسة على ) 

ة إلى ئج الدراسالأدوات المستخدمة في الدراسة مقياس السعادة، ومقياس التوجه نحو الحياة من إعداد الباحثة، وأشارت نتا
وجود علاقة دالة إحصائياً بين الشعور بالسعادة لدى المعاقين حركياً المتضررين من العدوان الإسرائيلي، والتوجه نحو الحياة، 
كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب على مقياس السعادة، ومقياس التوجه نحو الحياة 

الجنس، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلاب على مقياس  تعزى إلى متغير
(، وفروقاً دالة إحصائياً تعزى إلى 32-21لصالح الفئة العمرية ) التوجه نحو الحياة، ومقياس السعادة تعزى إلى متغير العمر

 متغير درجة الإعاقة لصالح الإعاقة الشديدة جداً.   
 (:2244دراسة سليم،) -5-4-2
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: الحيوية الذاتية وعلاقتها بسمات الشخصية الاجتماعية الإيجابية والتفكير المفعم بالأمل لدى معلمي التربية عنوان الدراسة
   الخاصة، مصر. 

يجابية هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن طبيعة واتجاهات العلاقة بين الحيوية الذاتية وسمات الشخصية الاجتماعية الإ
والتفكير المفعم بالأمل لدى معلمي التربية الخاصة، كما هدفت أيضا إلى الكشف عن الفروق في حالة الحيوية الذاتية بين 
ذوي المستويات المرتفعة وذوي المستويات المنخفضة من متغيري سمات الشخصية الإيجابية والتفكير المفعم بالأمل، إضافة 

علمين عينة الدراسة في متغيرات سمات الشخصية الاجتماعية الإيجابية والتفكير المفعم إلى الكشف عن الفروق بين الم
( معلماً ومعلمة من معلمي التربية الخاصة 121بالأمل، والحيوية الذاتية حسب متغير الجنس. واشتملت عينة الدراسة على) 
ومقياس سمات الشخصية الإيجابية، ومقياس تية، في محافظة الجيزة. الأدوات المستخدمة في الدراسة مقياس الحيوية الذا

التفكير المفعم بالأمل. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً بين كل من الحيوية الذاتية، وسمات 
دراسة تبعاً لالشخصية الإيجابية والتفكير المفعم بالأمل، كما أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متغيرات ا

 لمتغير الجنس.
 (:2245) الفلاحي دراسة:  -4-3 -5

: أنماط الشخصية "الإنيغرام" ) مركز المشاعر( والذات الأكاديمية لدى الطلبة المتميزين، العراق. هدفت الدراسة عنوان الدراسة
ادس الإعدادي المتميزين، وقياس إلى تعر ف أنماط الشخصية "الإنيغرام" السائدة والذات الأكاديمية لدى طلبة الصف الس

( إناثاً. الأدوات 123( ذكوراً، و )112( طالباً وطالبة، بواقع )222الفروق فيهما تبعاً لمتغير الجنس. تألفت عينة الدراسة من)
لباحث. ا المستخدمة في الدراسة: مقياس أنماط الشخصية "الإنيغرام"  لــ ) ريسو هيودسن(، ومقياس الذات الأكاديمية من إعداد

ين كما أشارت النتائج إلى وجود فروق بوأكدت نتائج الدراسة أن نمط الشخصية السائد لدى أفراد العينة هو النمط المنجز، 
متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس أنماط الشخصية " الإنيغرام" تبعاً لمتغير الجنس. إضافة إلى وجود علاقة  

 الأكاديمية.  الشخصية ) المساعد، المنجز، المتحمس، المتحدي، المصلح(، والذات دالة إحصائياً بين أنماط
 الدراسات الأجنبية:  -2 -5
 (:Daughenbaugh, 2002دراسة دوفينبوف ) -5-2-4

عنوان الدراسة: العلاقة بين نمط الشخصية التي يتمتع بها التلميذ ومدى إفادته من الأسلوب التعليمي بوساطة ما يسمى 
 لفصول الدراسية التواصلية، امريكا. با

هدفت هذه الدراســة إلى تعر ف طبيعة العلاقة بين نمط الشــخصــية التي يتمتع بها التلميذ ومدى إفادته من الأســلوب التعليمي 
بوســـاطة ما يســـمى بالفصـــول الدراســـية التواصـــلية، إذ يدرس التلاميذ بوســـاطة التلفاز التعليمي بصـــورة رئيســـة من دون تدخل 

(، تلميذاً، واســتخدم الباحث مقياس كيرزي 32تألفت عينة الدراســة مــــــــــــــــن )باشــر او كبير من المعلم في الصــف الدراســي، م
(، ومقياس الرضـــــــا الصـــــــفي، وقد أشـــــــارت نتائج الدراســـــــة إلى أن الانبســـــــاطيين الحدســـــــيين هم أكثر أنماط KTSالأمزجة )

يمي في التدريس من نمطي الشــــــخصــــــية الآخرين، وهما الحســــــي الشــــــخصــــــية تقبلًا ورضــــــاءً باســــــتعمال وســــــيلة التلفاز التعل
 والانطوائي. 

 (: Belen, 2017دراسة بيلين )  -5-2-2
 : استكشاف العلاقة بين الأمل وسمات الشخصية، بريطانياعنوان الدراسة

مســـــة الكبرى لعوامل الخهدفت هذه الدراســــة إلى تعرًف طبيعة العلاقة بين بعدي الأمل ) مســــارات التفكير، و قوة التفكير( وا
ـــن ) (، من طلبة المرحلة الجامعية وطلبة الدراسات العليا في كلية علم النفس بجامعة 225للشخصية. تألفت عينة الدراسة مـ

ليســــتر. واســــتخدم الباحث مقياس العوامل الخمســــة الكبرى للشــــخصــــية، ومقياس التفكير المفعم بالأمل لســــنايدر. وقد أكدت 
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ميع الســــــــمات الشــــــــخصــــــــية ترتبط ارتباطاً وثيقاً ببعدي التفكير المفعم بالأمل، كما أظهرت نتائج تحليل الدراســــــــة أن جنتائج 
 الانحدار الهرمي المتعدد أن سمات الشخصية تعمل كمتنبئات مهمة لمكونات التفكير المفعم بالأمل.

( من حيث تناولها 2211ة ) الفلاحي، يتفق البحث الحالي مع دراس مكانة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -3 -5
لمركز التفكير في نظام " الإنيغرام"، وفي اســـتخدامها لمقياس ) ريســـو هيودســـن(، لأنماط الشـــخصـــية "الإنيغرام" ، كما اتفقت 

(، من حيث تناولها لمتغير السعادة، ويختلف 2213، صالح، 2211، وجودي، ابو جراد،2225مع دراسة  ) عبد الوهاب، 
ويتميز البحث الحالي في محاولته دراســــة  لحالي مع جميع الدراســــات الســــابقة من حيث خصــــائص العينة والهدف. البحث ا

العلاقة الارتباطية بين أنماط الشـخصـية مركز التفكير )الإنيغرام(، والشـعور بالسـعادة لدى عينة من التلاميذ المعوقين سمعياً 
 دراسة سابقة في حدود علم الباحثة.  في مدينة حماه، الأمر الذي لم تتطرق إليه أي

 مصطلحات الدراسة: -1
يعرف نمط الشـــــخصـــــية بأنه " على أنه جوهر الشـــــخص، وعبارة عن (: Personality Typeنمط الشـــخيصـــة ) -1-4

 (2219حمد، ) صابر أ .تجمع للصفات المتشابهة التي تكونت لدى الفرد في مستهل حياته، ولا تخضع لتغيرات كبيرة
يعد هذا النمط (:  Thinking Center in The Enneagram Systemز التفكير في نظام الإنيغرام )مرك -1-2

أحد المراكز الثلاثة التي يتكون منها المخطط التسـاعي لأنماط الشخصية " الإنيغرام" الذي يطلق عليه مركز الأنماط العقلية 
ة أفعالهم؛ بمعنى تصــــــبح اســــــتجاباته وســــــلوكياته فعلية عقلي الفعلية ويتعامل الفرد ضــــــمن هذا المركز مع الآخرين من خلال

والقدرة على التخطيط والعمل والتصــــــور الذهني، ويتضـــــــمن ثلاثة أنماط للشـــــــخصـــــــية، هي: الباحث، المخلص، المتحمس.) 
Wagner, 2003) 

التفكير "  مقياس مركزويقـاس إجرائيـاً بـالـدرجة التي يحصــــــــــــــل عليها التلميذ على  التعريف الإجرائي لمركز التفكير: -1-3
 الإنيغرام" المستخدم في البحث الحالي.

تعرف الإعاقة الســــــــمعية بأنها: وجود مشــــــــكلات أو خلل وظيفي  (:Hearing Impairmentالإعاقة الســــــمعية )-1-1
الرحال، ) سـماع الأصـوات المختلفة بشكل سلبييحول دون قيام الجهاز السـمعي بوظائفه عند الفرد أو تتأثر قدرة الفرد على 

 (.2222موسى، 
حاسة هو الفرد الذي يعاني من عجز سمعي إلى درجة تحول دون اعتماده على (: Deafالمعوق سمعياً) الأصم( )  -1-1

 ( ديسيبل فأكثر22ان السمعي إلى )السمع في فهم الكلام سواءً باستخدام السماعات أو بدونها؛ حيث يصل الفقد
 (.2222) المللي، زحلوق، 

هم التلاميذ الموجودون في جمعية رعاية المكفوفين والصـــــــــم من الذكور والإناث عريف الإجرائي للطلاب الصــــــم: الت -1-4
، ويتعلمون وفق المناهج المقررة من قبل وزارة التربية، ويتم تعليمهم بواســــــــــــطة لغة اً عام12 -13والذين تتراوح أعمارهم بين 

 الإشارة.
( السعادة بأنها " انفعال وجداني ثابت نسبياً، يتمثل في إحساس 2229باص )يعرف اله (:Happinessالسعادة )  -1-6

الفرد بالبهجة والســـــــرور وغياب المشـــــــاعر الســـــــلبية من خوف وقلق واكتئاب، والتمتع بصـــــــحة العقل والبدن، بالإضـــــــافة إلى 
 الشعور بالرضا الشامل في كافة مجالات الحياة.

ويقاس إجرائياً بالدرجة التي يحصـــــــــل عليها التلميذ على مقياس الســـــــــعادة  :للشــــــعور بالســــــعادةالتعريف الإجرائي  -1-5
 المستخدم في البحث الحالي.

 الإطار النظري: -42
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(، تعريفاً لنمط الشـــــخصـــــية بأنه " تعبير Riso, 2003وضـــــع ريســـــو )أنماط الشــــخصــــية وفق نظرية الإنيغرام:   -42-4
نا التي يشـــترك بها مجموعة من الأفراد دون غيرهم، وتعكس التفاعل مجازي عن مختلف العمليات النفســـية النشـــطة في داخل

رام مشــــتقة وكلمة الإنيغ ،الدينامي بين مراكز بناء الشــــخصــــية الثلاثة، وهي: مركز التفكير، ومركز المشــــاعر، ومركز الغريزة
ع الكلمتين (، وتعني مخطط أو رســــــــــــــم بيــــــاني، وبجمGram(، وتعني تســــــــــــــعــــــة و )Enneaمن الكلمتين اللاتينيتين )

(Enneagram تصبح بمعنى المخطط التساعي، وهو عبارة عن شكل هندسي يعكس تسعة أنماط للشخصية التي تتكون ،)
منها الطبيعة البشرية، متضمنة العلاقات الشخصية الداخلية المعقدة للفرد، وأشكال السلوك الخارجي له، والاتجاهات الكامنة 

له، وعلاقاته الموضــــــوعية وما يثير انتباهه. ويرى )ريســــــو( أن نظرية الإنيغرام تطرح لديه، وخاصــــــية إحســــــاس الفرد المميز 
( من تســــــعة أنماط للشــــــخصــــــية؛ بحيث تتوزع هذه الأنماط على ثلاثة مراكز 3×3نظاماً خلوياً قائماً على مصــــــفوفة خلوية )
 تتكون منها الشخصية الإنسانية، وهي:

 ( مركز المشاعرFeelinc Center :) أنماط الشخصية الثلاثة الآتية:ويتضمن 
صـــاحب هذا النمط مفرط في التعبير عن (: The Helper Personality Typeنمط الشـــخصـــية المســـاعد ) .4

مشاعره إذ أن الأشخاص في هذا النمط يبالغون كثيراً في إظهار مشاعرهم الإيجابية نحو الأخرين في حين يكبتون 
 الشديد، الامتعاض، وذلك عند عدم حصولهم على التقدير الكافي. مشاعرهم السلبية من مثل: الغضب، الاستياء

أصــــــــحاب هذا النمط أكثر ابتعاداً عن : The Achieve Personality Type)نمط الشـــــخصـــــية المنجز )  .2
مشــــاعرهم وعواطفهم، وذلك بســــبب أنهم اكتســــبوا في مراحل نمو شــــخصــــيتهم القدرة على ترك مشــــاعرهم وعواطفهم 

اء ذلك إلى تحقيق قدر من الفاعلية والكفاية في البيئة المحيطة بهم فضــلًا عن عكس الصــورة جانباً ســاعين من ور 
 الاجتماعية المقبولة.

من  يعاني أصـــــحاب هذا النمط:  The Individualistic Personality Type)نمط الشــــخصــــية المتفرد ) .3
هم واجهة حاجاتهم ورغباتو من مصـــعوبة في التعبير عن مشـــاعرهم، وذلك بســـبب شـــعورهم بالخجل من أنفســـهم، أ

، لذلك يســــــــــــــلكون بطريقة بديلة تعبر عن حقيقة تلك الرغبات الدفينة نحو أشــــــــــــــكال من الفنون أو انـدفعـاتهموحتى 
 الأعمال الجمالية أو غيرهما.

 ( مركز التفكيرThinking Center :) 
في هذا النمط إن الأشـــــــــخاص (:  The Investigator Personality Typeنمط الشــــــخصــــــية الباحث ) .4

واجهون صــــعوبة ذلك فإنهم قد ي نعيســــتبدلون الفعل بالتفكير، ولذا فإن قدرتهم على الفعل تبقى ضــــعيفة، فضــــلًا 
في إيجــاد نهــايــة للمعــارف والعلوم والمعلومــات وفيمــا يرغبون في فهمــه ) ففي كثير من الأحيــان لا ينتفعون بمــا 

لــك فــإنهم يبقون في دوامــة من اللانهــايــة، ومتجهين اكثر نحو لــديهم من معرفــة ومعلومــات متحققــة(، وبــدلًا من ذ
 تبني الأفكار المعقدة والمجردة.

في هذا النمط من الشـــــخصــــــية، يبتعد (: The Loyalist Personality Typeنمط الشــــخصــــية المخلص ) .2
ة الغالبة الصـــف الأفراد عن الفعل، أو في قدرتهم على الفعل بصـــورة مســـتقلة عن الأخرين؛ إذ أن الاعتمادية تكون 

 في سلوكهم، الأمر الذي يوفر لهم الشعور بالأمان في ظل توجيهات الأخرين لهم.
هو النمط الذي يتصــف أفراده بأنهم (: The enthusiast Personality Typeنمط الشــخصــية المتحمس ) .3

قلق، ولذلك الشـــعور بالمفرضـــون في اســـتعمال قدراتهم وطاقاتهم، والســـعي الحثيث للانشـــغال الدائم تجنباً لمواجهة 
يبدو عليهم الاســـتســـلام لاندفاعاتهم إلى الحد الذي يصـــبحون في مفرطي النشـــاط، هروبين، هوســـيين، وفي نهاية 

 الأمر خارج حدود السيطرة.
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 ( مركز الغريزةInstinct Center:) 
إفراط  هذا النمط لديهم الأشخاص في(: The Challenger Personality Typeنمط الشخصية المتحدي ) .4

 خرين، ولذلك فهم يســـــــــعون نحوالآفي العلاقات مع البيئة المحيطة بهم، كونهم يجدون أنفســـــــــهم أعظم وأكبر من 
 السيطرة والتحكم في العلم المحيط بهم، ساعين لجعله متطابقاً ومتسقاً مع تصوراتهم الشخصية.

أصــحاب هذا النمط يتصــف (: The Peace Maker Personality Typeنمط الشــخصــية صــانع الســلام ) .2
بالابتعاد عن الاتصــــــــــال والتفاعل مع البيئة المحيطة بهم، على الرغم من كونهم قد يقيمون اتصــــــــــالًا وتفاعلًا مع 
البيئة يتبنى افكار الأخرين وتصـــــــوراتهم، وكذلك بالاندماج والاتفاق مع الأخرين وعدم الشـــــــذوذ عنهم محاولين في 

 منهم التخلي عن هويتهم الشخصية. الأمرة، حتى إن تطلب ذلك المواجهة معهم بكل الطرائق الممكن
الأشــــخاص في هذا النمط يتصـــــفون (: The Reformer Personality Typeنمط الشـــخصـــية المصـــلح ) .3

بضــــــعف الاتصــــــال مع البيئة، وذلك لشــــــعورهم بأنها تحت مســــــتوى المثالية التي يعتقدون بها، كما يشــــــعرون أنه 
ط لهم ذي يشــــكل مصــــدر الضــــبأنفســــهم على وفق ما يمليه عليهم ضــــميرهم، واليتوجب عليهم الســــيطرة والتحكم ب

 (.2211) أبو السل،  وللأخرين
يعد القرن الحادي والعشــــرين عصــــر علم النفس الإيجابي؛ إذ يعد موضــــوعات الســــعادة الشـــعور بالســـعادة:  -42-2

الغاية  يهالنفس الإيجـابي. وتعد الســــــــــــــعادة والأمـل والتفـاؤل والتوجـه نحو الحيـاة وغيرهـا من المفـاهيم المهمـة في علم 
هتم بها الفلاســـفة منذ القدم؛ حيث يرى أرســـطو  انها " لا ا هيم التي القصـــوى التي يطمح إليها الإنســـان، وهي من المفا

تعدو أن تكون حالًا من أحوال النفس البشرية، والتي لا تتحقق إلا عن طريق الرضا عن كل ما يصيبه من كدر الحياة 
فالســعادة لها أهميتها بوصــفها الهدف الإنســاني الأســمى، كما أن  "؛عيشــها، وقد كان في ســعادة لا تنقطع عنهوضــيق 

أســبابها تبدو واحدة في مختلف أنحاء العالم، وعلى اختلاف الثقافات فإن العناصــر المحددة والأســاســية التي تســهم في 
ســها بالنســبة للأشــخاص الأســوياء، والمعاقين. وكما ان خلق الســعادة، تبدو عامة، وقد اتضــح أن هذه العناصــر هي نف

الأشــخاص العاديين يحتاجون للســعادة، فإن الأشــخاص المعوقين ســمعياً يحتاجون إليها أكثر، إذ يعتبر المعوقين طاقة 
ة ئبناءة يمكن الاســــتفادة منها في بناء وتنمية المجتمع، وذلك في حال تم إرشــــادهم ومســــاعدتهم على التعرف على البي

التي يعيشــــون فيها، ويمارســــون دورهم من خلالها، بحيث يتعلمون أهم الأســــاليب الفعالة، لمواجهة مشــــكلاتهم، فالأفراد 
المعوقين بشـكل عام ومنهم المعوقين سـمعياً لا يستطيعون التكيف بسهولة مع المجتمع كالعاديين، بسبب ما يعانوه من 

 بب إعاقتهم، مما يؤدي إلى المشاكل والاضطرابات النفسية، وقد تظهرالشـعور بالنقص والرفض وعدم الثقة بالنفس بسـ
عليه بعض الأعراض المرضـــــــية من مثل: القلق، الخوف، عدم التوافق النفســـــــي، تدني مفهوم الذات، نتيجة للقصـــــــور 

الة ا " ح( وقد ركز بعض الباحثين على نمط التفكير وعرفوا الســــعادة بأنه2211منه.) الرباعي، الســــمعي الذي يعاني 
س بالســرور في جوهرها كتلة من الإحســا بلمن الرفاهية الذاتية لا تتضــمن فقط طريقة إيجابية في التفكير والتصــرف، 

   ( Warmoth, Resnick,Serlin, 2001والمتعة".)
 منهج الدراسة وإجراءاتها: -44
ة هذا المنهج بدراســـــــــــ ليلي إذ ارتبطالمنهج المتبع في هذه الدراســـــــــــة هو المنهج الوصـــــــــــفي التحمنهج الدراســـــــة:  -44-4

المشـــــــكلات المتعلقة بالمجالات الإنســـــــانية، إضـــــــافة إلى أن خطوات وأهداف هذا المنهج تتوافق مع خطوات وأهداف البحث 
 الحالي.

المجتمع المســـتهدف في هذه الدراســــة جميع التلاميذ المعوقين ســــمعياً في جمعية رعاية مجتمع الدراســـة وعينتها:  -44-2
 (.  2222 -2221والمكفوفين في مدينة حماه للعام الدراسي ) الصم 
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) الصـــف الخامس ( تلميذاً وتلميذة 52قامت الباحثة بتطبيق الدراســـة على المجتمع الأصـــلي بكامله والبالغ )عينة الدراســة :
ماه  للعام الدراســــــي في جمعية رعاية الصــــــم والمكفوفين في مدينة ح( عاماً 12-13والســــــادس( والذين تتراوح أعمارهم من )

(2221- 2222). 
تم اسـتخدام مقياس أنماط الشـخصـية " الإنيغرام"  مركز التفكير إعداد "ريسو وهيودسن" للشخصية  أدوات الدراسـة: -44-3

( بنداً، موزعة على ثلاثة أنماط للشـــــــــــخصـــــــــــية ) مركز التفكير(، وهي 25( .يتألف المقياس من ) 2221تعريب ) محمود، 
 ( بنداً.25تحمس، المخلص(، والتي تقيس مركز التفكير لتحقيق أهداف البحث، وكل نمط يشتمل على ))الباحث، الم

 تم التحقق من صدق المقياس في الدراسة الحالية من خلال الآتي:            صدق المقياس في الدراسة الحالية: 
عرضــــه على مجموعة من المحكمين من  تم التحقق من صــــدق المقياس باســــتخدام صــــدق المحتوى إذ تم صـــدق المحتوى:

( وذلك 1(، كما هو موضـــح في الملحق رقم )12ذوي الاختصـــاص في مجال التربية الخاصـــة وعلم النفس؛ إذ بلغ عددهم )
 لتعرف  مدى ملاءمة المقياس للغرض الذي وضع من أجله.

من المعوقين ســـــمعياً والذين تم اســـــتبعادهم ( تلميذاً وتلميذة 15تم تطبيق المقياس على عينة مكونة من )  الصــــدق البنيوي:
 فيما بعد من عينة الدراسة، وتم التحقق من الصدق البنيوي للمقياس من خلال: 

( يوضــــــــــــــح معاملات 1أ. حســــــــــــــاب ارتبـاط كل عبارة من عبارات المقياس بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه: والجدول )
 الارتباط الناتجة:

 ي إليه كل عبارة من عبارات المقياس بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتم ارتباط :(1) رقم الجدول
 المتحمس المخلص الباحث

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

4 0.723** 41 0.682** 24 0.641** 31 0.745** 14 0.781** 41 0.643** 
2 0.627** 41 0.834** 26 0.651** 12 0.664** 12 0.836** 41 0.633** 
3 0.644** 44 0.713** 25 0.624** 14 0.637** 13 0.613** 44 0.618** 
1 0.670** 46 0.708** 21 0.567** 12 0.766** 11 0.608** 46 0.688** 
1 0.666** 45 0.677** 32 0.730** 13 0.712** 11 0.666** 45 0.719** 
4 0.717** 41 0.728** 34 0.619** 11 0.561** 14 0.672** 41 0.639** 
6 0.723** 22 0.855** 32 0.649** 11 0.734** 16 0.744** 62 0.719** 
5 0.634** 24 0.629** 33 0.688** 14 0.717** 15 0.706** 64 0.777** 
1 0.743** 22 0.819** 31 0.509** 16 0.696** 11 0.802** 62 0.713** 

42 0.726** 23 0.656** 31 0.647** 15 0.733** 42 0.665** 63 0.702** 
44 0.800** 21 0.558** 34 0.649** 11 0.709** 44 0.781** 61 0.613** 
42 0.792** 21 0.805** 36 0.617** 12 0.661** 42 0.677** 61 0.712** 
43 0.8.2**   25 0.657**   43 0.810**   

 (0.01دال عند مستوى دلالة ) **               

( أن معــاملات ارتبــاط كــل عبــارة من عبــارات المقيــاس بــالــدرجــة الكليــة للبعــد الــذي تنتمي إليــه 1يتبين من خلال الجــدول)
(؛ مما يدل على أن كل عبارة من 0.01(، وهي معاملات مقبولة ودالة إحصائياً عند )0.855 - 0.558تراوحت ما بين )

 قة مع البعد الذي تنتمي إليه.عبارات المقياس متس
( يوضـــح قيم معاملات 2والجدول )حســاب ارتباط الأبعاد الفرعية للمقياس مع بعضــها ومع الدرجة الكلية للمقياس: .  ب

 الارتباط الناتجة:
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 معاملات ارتباط الأبعاد الفرعية للمقياس مع بعضها ومع الدرجة الكلية للمقياس :(2)رقم جدول ال
 الدرجة الكلية المتحمس المخلص الباحث الأبعاد
 0.765** 0.765** **0.831 1 الباحث

 0.834** 0.734** 1  المخلص
 0.746** 1    المتحمس

 1    الدرجة الكلية
 (0.01دال عند مستوى دلالة )            **

دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ( أن معاملات ارتباط الأبعاد مع بعضها ومع الدرجة الكلية للمقياس 2يتبين من الجدول )
 (، وبالتالي فإن المقياس يتصف بدرجة عالية من الاتساق الداخلي؛ مما يدل على صدقه البنيوي.0.01)

تم استخراج دلالات الثبات لمقياس أنماط الشخصية " مركز التفكير"  للتلاميذ المعوقين ثبات المقياس في الدراسة الحالية: 
 ية:سمعياً بالطرائق الآت

( يوماً، وتم حســاب 15: تم إعادة تطبيق المقياس على العينة نفســها، وكان الفاصــل الزمني بين التطبيقين )ثبات الإعادة -1
( فرداً من أفراد العينة 15معامل الثبات باســـــتخدام معامل الارتباط بيرســـــون، حيث قامت الباحثة بإعادة التطبيق على )

 عاملات الثبات بهذه الطريقة.( يوضح قيم م3الاستطلاعية، والجدول )
تم التأكد من معامل الثبات للمقياس عن طريق اســتخراج معامل ألفا كرونباخ كمؤشــر على الاتســاق  ثبات ألفا كرونباخ: -2

( يوضــــــــــــح قيم معاملات 3( من التلاميذ المعوقين ســــــــــــمعياً، والجدول )15الداخلي للبنود، وذلك على عينه مكونة من)
 الثبات بهذه الطريقة.

معاملات ثبات مقياس أنماط الشخصية "مركز التفكير"وأبعاده بطريقتي )معامل بيرسون، ومعامل ألفا  :(3)رقم جدول ال
 كرونباخ(.

 أبعاد المقياس
 

 معامل الثبات وفق معامل ألفا كرونباخ. معامل الثبات وفق معامل بيرسون  عدد البنود

 0.872 0.825 25 النمط الأول: الباحث
 0.776 0.837 25 ني: المخلصالنمط الثا

 0.873 0.891 25 النمط الثالث: المتحمس
 0.914 0.823 25 معامل الثبات الكلي

 وقد دلت النتائج أن المقياس يتصف بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.
ذ يضــــع التلميذ إياً، المعوقين ســــمع على التلاميذأنماط الشخصية "مركز التفكير"  : تم تطبيق مقياستطبيق المقياس وتصـــحيحه

إشــــــــارة )صــــــــح( أمام البند الذي يوضــــــــح مدى انطباق البند عليه، وذلك وفقاً لخيارين الأول / تنطبق علي / ويعطى الدرجة 
 .(2كما هو موضح في الملحق رقم ) ، تنطبق علي/ ويعطى الدرجة )صفر((، والثاني / لا1)
( عبارة تقيس الشــعور بالســعادة 29للســعادة. يتألف المقياس من )تم اســتخدام مقياس اكســفورد  مقياس الشــعور بالســعادة: 

 لدى التلاميذ المعاقين سمعياً. 
 صدق المقياس وثباته في الدراسة الحالية: 

 تم التحقق من صدق المقياس في الدراسة الحالية من خلال الآتي:            صدق المقياس:
للســعادة لدى التلاميذ المعاقين ســمعياً باســتخدام صــدق المحتوى، إذ تم التحقق من صــدق مقياس اكســفورد  صــدق المحتوى:

(، 12تم عرضـه على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصـاص في مجال التربية الخاصــة وعلم النفس، إذ بلغ عددهم )
 ( وذلك للتعرف على مدى ملاءمة المقياس للغرض الذي وضع من أجله.1كما هو موضح في الملحق رقم) 



     No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

78 

 

( تلميذاً وتلميذة من المعوقين 15تم تطبيق المقياس على عينة مكونة من )  ق البنيوي بطريقة الاتســـــــاق الداخلي:الصـــــــد
 سمعياً والذين تم استبعادهم فيما بعد من عينة الدراسة، وتم التحقق من الصدق البنيوي للمقياس من خلال: 

مفردة من مفردات المقياس عن طريق حســـــــاب معاملات قامت الباحثة بحســـــــاب قيمة الصـــــــدق لكل  أ. الاتســـــاق الداخلي:
( يوضـــــــــــح معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة 1الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس والجدول )

 الكلية للمقياس:
 .معامل الاتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس اكسفورد للسعادة :(1) رقم الجدول

رقم 
 العبارة

رقم  معامل الارتباط
 العبارة

رقم  معامل الارتباط
 العبارة

رقم  معامل الارتباط
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

4 0.650** 6 0.707** 43 0.769* 19 0.710** 21 0.777** 
2 0.730** 5 0.756** 41 0.666** 20 0.745** 24 0.818** 
3 0.616** 1 0.622** 41 0.708** 21 0.810** 26 0.750** 
1 0.646** 42 0.624** 44 0.709** 22 0.781** 25 0.699** 
1 0.677** 44 0.684* 46 0.823** 23 0.734** 21 0.772** 
4 0.856** 42 0.682** 45 0.745** 24 0.777**   

 (0.05توى دلالة )دال عند مس * -(0.01دال عند مستوى دلالة ) **               
 : تم استخراج دلالات الثبات لمقياس اكسفورد للسعادة لدى التلاميذ المعوقين سمعياً بالطرائق الآتية:ثبات المقياس في الدراسة الحالية

( يوماً، وتم حساب 15: تم إعادة تطبيق المقياس على العينة نفسها، وكان الفاصل الزمني بين التطبيقين )ثبات الإعادة -4
( فرداً من أفراد العينة 15معـامـل الثبـات باســــــــــــــتخدام معامل الارتباط بيرســــــــــــــون، حيث قامت الباحثة بإعادة التطبيق على )

 ( يوضح قيم معاملات الثبات بهذه الطريقة.5الاستطلاعية، والجدول )
تســاق اخ كمؤشــر على الا: تم التأكد من معامل الثبات للمقياس عن طريق اســتخراج معامل ألفا كرونبثبات ألفا كرونباخ -3

( يوضــــــــــــح قيم معاملات 5( من التلاميذ المعوقين ســــــــــــمعياً، والجدول )15الداخلي للبنود، وذلك على عينه مكونة من)
 الثبات بهذه الطريقة.

 معاملات ثبات مقياس اكسفورد للسعادة بطريقتي )معامل بيرسون، ومعامل ألفا كرونباخ(. :(1)رقم جدول ال
 معامل الثبات وفق معامل ألفا كرونباخ. معامل الثبات وفق معامل بيرسون  دعدد البنو  المقياس

 0.835 0.859 29 اكسفورد للسعادة

 وقد دلت النتائج أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.
طالب إشـــــارة ع الذ يضـــــإعلى التلاميذ المعوقين ســـــمعياً،  اكســـــفورد للســـــعادة تم تطبيق مقياس تطبيق المقياس وتصـــحيحه:

مستويات للإجابة ) موافق بشدة/ موافق إلى حد ما/  )صح( أمام البند الذي يوضح مدى انطباق البند عليه، وذلك وفقاً لستة
( 1-2-3-1-5-5موافق/ معارض/معارض إلى حد ما/ معارض بشــــــــــــدة(، ويتم تصــــــــــــحيح الإجابات بإعطاء الدرجات ) 

 .(3كما هو موضح في الملحق رقم )( للعبارات السلبية. 5-5-1-3-2-1)  للعبارات الإيجابية، والدرجات
   :. الإجابة عن سؤالي البحث وفرضياته ومناقشتها42
النتائج المتعلقة بسـؤال البحث الأول: ما نمط الشـخصـية الســائد وفق مركز التفكير في نظام الإنيغرام لدى أفراد  -42-4

 عينة البحث؟ 
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حســــب مركز التفكير في نظام الإنيغرام، قامت الباحثة باســــتخراج  نمط الشــــخصــــية الســــائدللتحقق من هذا الســــؤال وتعر ف  
المتوسـطات الحسـابية والانحرافات المعيارية لكل نمط من أنماط الشـخصــية )الباحث، المخلص، المتحمس(، لدى أفراد عينة 

  البحث وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول الآتي:
 سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة على مقياس انماط مركز التفكيرالمتو  :(4)رقم جدول ال

 الترتيب الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي أنماط الشخصية 
 3 698. 1.61 الباحث

 1 586. 2.50 المخلص
 2 717. 2.47 المتحمس

 ز التفكير هو النمط السائد لدى أفراد عينة البحث حيث بلغيتضح من الجدول السابق أن نمط الشخصية )المخلص( في مرك
(، ويأتي نمط الشخصية 2.47(، يليه بالتسلسل نمط الشخصية )المتحمس( بمتوسط حسابي )2.50المتوسط الحسابي )

راد ذ إن الأف(. وتفسر الباحثة هذه النتيجة انطلاقاً من خصائص هذا النمط إ1.61)الباحث( بالمرتبة الثالثة بمتوسط حسابي )
في هذا النمط من أنماط مركز التفكير يبتعدون عن الفعل، أو في قدرتهم على الفعل بصورة مستقلة عن الأخرين، فالاعتمادية 

(، وترى 2211هي الصفة الغالبة في سلوكهم، الأمر الذي يوفر لهم الأمن في ظل توجيهات الآخرين لهم ) أبو السل، 
ا النمط على أفراد عينة البحث، أنها تنطبق بدرجة معقولة عليهم، كون المعوقين سمعياً الباحثة بعد اسقاط خصائص هذ

يعانون من إعاقة تعتبر من الإعاقات المزدوجة النطق، مع السمع، لذلك يختلفون في السلوك الاجتماعي والانفعالي وقدرات 
 لنفسية والاجتماعية لكي يتمكنوا من تنمية قدراتهمالتواصل مع الآخرين إلى الحد الذي يحتاجون به إلى نوع من الخدمات ا

 إلى أقصى درجة ممكنة. 
 : ما مستوى الشعور بالسعادة لدى أفراد عينة البحث؟ الثانيالنتائج المتعلقة بسؤال البحث  -42-2

ط الحسابي توسمستوى الشعور بالسعادة  لدى أفراد عينة البحث، قامت الباحثة بحساب المللتحقق من هذا السؤال وتعر ف 
لدرجات أفراد العينة على مقياس )الشعور بالسعادة(، ثم حساب الحد الأعلى لمستوى الشعور بالسعادة لدى أفراد العينة من 
خلال القانون: الحد الأعلى لمستوى السعادة= المتوسط الحسابي+ الانحراف المعياري(، ومن ثم تم حساب الحد الأدنى 

ى أفراد عينة البحث من خلال القانون: )الحد الأدنى لمستوى الشعور بالسعادة= المتوسط لمستوى الشعور بالسعادة لد
 الانحراف المعياري(، وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول الآتي:  -الحسابي

 ادةسعالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة على مقياس الشعور بال :(6)رقم جدول ال     
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي المقياس 

 2.148 2.77 الشعور بالسعادة

 مستوى الشعور بالسعادة لدى أفراد العينة والقيم المرافقة له وتكراراته ونسبته المئوية  :(5)رقم جدول ال
مستوى الشعور بالسعادة  المقياس 

 بدرجة مرتفعة
مستوى الشعور بالسعادة بدرجة 

 متوسطة
مستوى الشعور بالسعادة بدرجة 

 منخفضة
 0.622 4.296 4.918 الشعور بالسعادة

 7 22 8 العدد
 %22 %57.14 %22.85 النسبة المئوية

يتبين من الجدول السابق أن مستوى الشعور بالسعادة جاء بدرجة متوسطة لدى أفراد عينة البحث، وبنسبة مئوية بلغت 
تيجة إلى أن أفراد العينة من المعاقين سمعياً لديهم توجهات نحو الحياة متشابهة نتيجة (، وتعزي الباحثة تلك الن57.14%)

الظروف المتساوية التي يمرون بها، من حيث الإعاقة، ومن حيث أن لديهم قدرة ودافعية نحو الأعمال التي يقومون بها، إذ 
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، وهذا يشعرهم بالسعادة، رغم الظروف الضاغطة التي إنهم يحاولون دائماً إثبات وتحقيق ذواتهم، حسب قدراتهم وإمكاناتهم
 يعيشونها.

 الإجابة على فرضيات البحث ومناقشتها: -3 -42 
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصـــــائية بين درجات أفراد عينة البحث على  :الأولى الفرضــــية الرئيســــة -42-3-4

 .الشعور بالسعادةتهم على مقياس مقياس مركز التفكير) الباحث، المخلص، المتحمس( ودرجا
نماط مركز أن لاختبار طبيعة العلاقة بين و للتحقق من صـــــــحة هذه الفرضـــــــية قامت الباحثة باســـــــتخدام معامل ارتباط بيرســـــــ

 وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول الآتي:التفكير، والشعور بالسعادة لدى التلاميذ المعاقين سمعياً، 
الارتباط بيرسون بين درجات أفراد عينة البحث على مقياس مركز التفكير ودرجاتهم على  معامل :(1)رقم جدول ال

 مقياس الشعور بالسعادة
 الشعور بالسعادة أنماط مركز التفكير

 **0.742 الباحث
   0.077 المخلص
 **0.745 المتحمس

ور كز التفكير ) الباحث والمتحمس( والشــــعنمطي مر  يتضــــح من الجدول الســــابق أنه يوجد علاقة ارتباطية موجبة قوية بين 
بالســــــــعادة لدى أفراد عينة البحث، وتفســــــــر الباحثة هذه النتيجة بأن الشـــــــــخص ذا النمط )الباحث(، يكون لديهم تفتح ذهني، 
وإدراك حسي مرتفع، ويتمتعون بقوة الملاحظة والبصيرة العالية، كما أن الشخص ذا نمط الشخصية )المتحمس(، هو شخص 

طي متفائل، يميل إلى عمل الأشــــــياء بهمة عالية لتحقيق أهدافه، كما أشــــــارت النتائج  الســــــابقة إلى عدم وجود علاقة انبســــــا
ارتباطية بين نمط الشـــخصـــية ) المخلص(، والشـــعور بالســـعادة وقد يعزى ذلك إلى صـــفات أصـــحاب هذا النمط والذين عادة 

م على الأخرين، الأمر الذي يســـــــبب لهم إرباكاً داخلياً، وذلك لأن يتميزون بالحزر وتوقع المشـــــــكلات، والاعتماد في ســـــــلوكه
شــــــــعورهم بالســــــــعادة يتحقق في ظل توجيهات الآخرين لهم. لذلك يمكن القول بأن التلاميذ ذوي النمط )الباحث، المتحمس(، 

ية متوافقة ئج هذه الفرضيمتلكون مسـتوى أعلى من الشـعور بالسـعادة، مقابل التلاميذ من ذوي النمط )المخلص(. وقد أتت نتا
(، والتي أشـــــارت إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصـــــائياً بين ســـــمات الشـــــخصـــــية الإيجابية 2215‘ مع نتائج دراســـــة )ســـــليم

 والتفكير المفعم بالأمل، كما أن سمات الشخصية تعمل كمتنبئات مهمة للشعور بالسعادة.
 الفرضية الرئيسة الثانية:  -42-3-2

دلالة إحصــــائية بين متوســــط درجات أفراد عينة البحث على مقياس أنماط مركز التفكير )الإنيغرام( تبعاً  لا توجد فروق ذات
 .)ذكور، إناث( لمتغير الجنس

للتحقق من صــــحة هذه الفرضــــية تم اســــتخراج المتوســــطات الحســــابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة البحث على 
( للعينات المســـــــــتقلة لدلالة الفروق بين المتوســـــــــطات، T-Testنيغرام(، واســـــــــتخدام اختبار )مقياس أنماط مركز التفكير )الإ

 وجاءت النتائج كما هو موضح في الجدول الآتي:
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( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس مركز T-Testنتائج اختبار ) :(42)رقم جدول ال
 .سالتفكير تبعاً لمتغير الجن

المتوسط  العدد الجنس نمط الشخصية
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

القيمة  درجة الحرية tقيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 دال إحصائياً  0.001 33 3.787 653. 1.74 19 ذكر الباحث
 629. 2.56 15 أنثى

 دال إحصائياً  0.005 33 3.002 749. 1.68 19 ذكر المخلص
 727. 2.44 15 أنثى

 دال إحصائياً  0.001 33 3.757 608. 1.71 19 ذكر المتحمس
 632. 2.50 15 أنثى

يتضح من الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بلغت على التسلسل لكل نمط من أنماط الشخصية )مركز التفكير(، 
( 2.25ستوى الدلالة )(، وهي أصغر من م2.221، 2.225، 2.221(، عند القيم الاحتمالية )3.252، 3.212،3.222)

المعتمد في البحث، وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية، وتقبل الفرضية البديلة أي: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس أنماط الشخصية )مركز التفكير(، تعزى لمتغير الجنس، والفروق لصالح 

(، والتي أكدت 2215دراسة )سليم،  وقد أتت نتيجة هذه الفرضية متوافقة مع نتائجبي الأكبر، الإناث ذوات المتوسط الحسا
(، والتي أكدت وجود فروق 2211وجود فروق دالة إحصائياً بين متغيرات الدراسة تعزى لمتغير الجنس، ودراسة، )الفلاحي، 

ذه الإنيكرام( تبعاً لمتغير الجنس. وترى الباحثة أن هبين متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس أنماط الشخصية )
النتيجة منطقية وقد يعزى ذلك إلى الظروف الضاغطة الاقتصادية والاجتماعية وخصوصاً في ظل هذه الأزمة التي يعاني 

ة وما تحمله قمنها البلد في هذه الفترة والتي أرخت بثقلها على الذكور بشكل أكبر من الإناث، هذا إضافة إلى ظروف الإعا
 من قلق وخوف وتوتر.  

 الفرضية الرئيسة الثالثة: -3 -42-3
 تغير الجنستبعاً لمالشعور بالسعادة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث على مقياس  

 .)ذكر، أنثى(
درجات أفراد عينة البحث على مقياس ( لدلالة الفروق بين متوسطات T-Testنتائج اختبار ) :(44)رقم جدول ال

 الشعور بالسعادة تبعاً لمتغير الجنس.
المتوسط  العدد الجنس المقياس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

القيمة  درجة الحرية tقيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 دال إحصائياً  0.001 33 3.685 669. 1.72 19 ذكر الشعور بالسعادة
 624. 2.53 15 أنثى

( وهي أصــغر من مســتوى الدلالة 0.001( عند القيمة الاحتمالية )3.685( بلغت )Tالســابق أن قيمة ) ضــح من الجدوليت
( المعتمد في البحث، وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية، وتقبل الفرضية البديلة أي: توجد فروق ذات دلالة إحصائية 0.05)

الشـــعور بالســـعادة تعزى لمتغير الجنس، والفروق لصـــالح الإناث ذات بين متوســـطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس 
المتوســــط الحســــابي الأكبر، وقد أتت نتيجة هذه الفرضــــية مخالفة لتوقعات الباحثة وذلك لأن الســــعادة هي شــــعور يشــــعر به 

مام، عناية والبرامج والاهتجميع الأشــــــــخاص ســــــــواء أكانوا  ذكوراً أم إناثاً، هذا إضــــــــافة إلى أن كل أفراد العينة يتلقون نفس ال
ويمرون بنفس الظروف من حيث الإصــــــــابة بالإعاقة، والظروف الاقتصــــــــادية والاجتماعية والأكاديمية، كما أن كل إنســــــــان 
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وبطبيعته يســـــعى إلى تحقيق أهدافه وطموحاته، وتحقيق مكانته النفســـــية، ويســـــعى إلى أن تكون علاقاته الاجتماعية ناجحة، 
وكل ذلك يعكس شـعوراً بالسـعادة لديه بغض النظر عن جنسـه أو إعاقته، وتفسر الباحثة هذه النتيجة  إن  ومقبولة اجتماعياً،

الإعاقة قد تدفع الفتاة إلى تطوير اسـتراتيجيات نفسـية تسـاعدها على الشـعور بالأمن النفسي، وتجاوز الأحداث الصعبة التي 
( التي أشارت 2215جة هذه الفرضـية متوافقة مع نتائج دراسة )سليم،قد تمر بها نتيجة الحرمان بسـبب الإعاقة، وقد أتت نتي

إلى وجود فروق دالة إحصـائياً بين متغيرات الدراسـة تعزى لمتغير الجنس، كما أتت نتائج هذه الفرضـية مخالفة لنتائج دراسة 
  (. 2213، صالح، 2211)جودي، ابو جراد، 

ــائج البحــث:  -43 نمطي مركز التفكير ) البـــاحـــث  ارتبـــاطيـــة موجبـــة قويـــة بين  علاقـــة على وجود أكـــدت الـــدراســــــــــــــــةنت
والشـــــعور بالســـــعادة لدى أفراد عينة البحث، كما أشـــــارت النتائج  الســـــابقة إلى عدم وجود علاقة ارتباطية بين   والمتحمس( 

وق ذات جود  فر وأشـارت نتائج الدراسـة أيضا إلى و  لدى أفراد عينة البحث. نمط الشـخصـية ) المخلص(، والشـعور بالسـعادة
دلالة إحصـــــــائية بين متوســــــــطات درجات أفراد عينة البحث على مقياس أنماط الشــــــــخصــــــــية )مركز التفكير(، وعلى مقياس 

 الشعور بالسعادة، تعزى لمتغير الجنس، وهذه الفروق لصالح الإناث. 
 التالية: رحاتالمقتية يمكن وضع بناء على النتائج التي تم التوصل إليها في الدراسة الحال التوصيات والمقترحات: -41

 .ًضرورة الاهتمام ببرامج إرشادية تساعد غلى رفع مستوى السعادة لدى الأفراد المعاقين سمعيا 
 اً نمط الباحث. وخصوص ،أنماط الشخصية لدى التلاميذ المعاقين سمعياً  لتنمية المناسبة البيئة توفير 
  التطلع لىع تساعدهم بدورها التي بأنفسهم ثقتهم تعزيزسمعياً على بناء برامج إرشادية تهدف إلى مساعدة المعاقين 

  .وهذا يرفع من مستوى الشعور بالسعادة لديهم الأمثل وتحقيقللمستقبل 

 .دراسة القدرة التنبؤية لأنماط مركز التفكير والشعور بالسعادة لدى فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 
 نماط الشخصية )مركز المشاعر، الغريزة( وفق نظام الإنيغرام، والشعور بالسعادة إجراء ابحاث أخرى تتناول العلاقة بين أ

 لدى فئات ذوي الاحتياجات الخاصة.
  إجراء المزيد من الأبحاث لتعرف طبيعة العلاقة بين أنماط الشخصية وفق نظام الإنيغرام، ومتغيرات أخرى لم تتناولها

 الدراسة الحالية بالبحث. 
  نة بين المعاقين والأسوياء فيما يتعلق بأنماط الشخصية والشعور بالسعادة.إجراء دراسات مقار 

 المراجع العربية والأجنبية: -41
أنماط الشـــخصـــية لدى طلبة جامعة دمشـــق وفق مقياس ريســـو هيدســـن (: 2211أبو الســـل، محمد شــــحادة ) .1

 (، العدد الأول.ِ 32، مجلة جامعة دمشق، المجلد ))الإنيغرام(
الشعور بالسعادة وعلاقته بالعوامل الخمسة الكبرى للشخصية لدى عينة من (: 2211ياسين )الرباعي، سعاد  .2

 رسالة ماجستير، جامعة دمشق.طلبة جامعة دمشق، 
، مديرية الكتب والمطبوعات الجامعية، التربية الخاصة بالطفل(: 2222الرحال، درغام، موسى، ماجدة ) .3

 منشورات جامعة حماه.
أنماط الشــخصــية الانيكرام ) مركز المشــاعر(، والذات الأكاديمية لدى الطلبة (: 2211الفلاحي، ســـعد حســـن ) .1

 (.52مجلة البحوث التربوية والنفسية، العدد )المتميزين، 
القلق الاجتماعي لدى الطلاب المعاقين ســــــــمعياً وعلاقته ببعض  (:2222المللي، ســــــــــــوســــــــــــن، زحلوق، مها)  .5

 (.3(، العدد )3مجلة جامعة حماه، المجلد )المتغيرات، 
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ي ف الحلقة الأولى من التعليم الأساسي لمعلميقائم على الاحتياجات التدريبية  مقترح برنامج تدريبي
 ضوء مناهج الرياضيات المطورة

 **د. نورا سهيل حاكمه*                                                                     ه فايز حقيد. شكري
 (2222آب  2،القبول:2222حزيران  42)الإيداع:

 الملخص:
دت قائمة ة أعُللمعلمين، ولتحقيق هدف الدراسرنامج تدريبي مقترح قائم على الاحتياجات التدريبية هدفت الدراسة إلى بناء ب

( بنداً 33)أربعة مجالات وبالاحتياجات التدريبي اللازمة لمعلمي الحلقة الأولى وتكونت القائمة في صورتها النهائية من 
ات التي التدريبية، من ثم تم بناء برنامج تدريبي في ضوء الاحتياج ت، وتم الاعتماد عليها في بناء استبانة الاحتياجافرعياً 

 جلسة تدريبية، تنقسم الجلسة التدريبية إلى محورين أساسيين: 11حيث تكون البرنامج من  حصلت على تقدير كبير
محور نظري يستند إلى المراجع العلمية في بناء الأساس النظري للمعرفة المحددة في الأهداف السابقة )معرفية(، ومحور 

عينة البحث  وبلغتلتنمية المهارات المطلوبة، ثاني عملي تدريبي يحمل جانباً تطبيقياً من مناهج الرياضيات المطورة 
، وتكونت أدوات البحث من 2222-2221( معلم ومعلمة وتم تطبيق الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي 215)

 استبيانة الاحتياجات التدريبية من إعداد الباحثتين، وقد أظهرت نتائج الدراسة ما يأتي:
جاءت كبيرة بالنسبة لثلاثة محاور من أصل أربعة وهي )تخطيط  ةعلى محاور الاستبان إن تقدير المعلمين لاحتياجاتهم

الدروس، تنفيذ الدرس، تقويم تعلم التلاميذ(، أما بالنسبة إلى المحور الأول وهو )المعارف والمعلومات المتصلة بمناهج 
 الرياضيات المطورة،( جاء تقدير احتياج المعلمين لها متوسط.

 

 

 احتياجات تدريبية، برنامج تدريبيي، معلمي الرياضيات، مناهج مطورة.: مفتاحيةالكلمات ال
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A Suggested Training Program Based on the training Needs of Teachers 
in First Stage of Basic Learning in the light of Developed Mathematics 

curricula  

Dr.shoukria.hakki*                                                                  Dr. Noura Hakmi** 

(Recived:12 June 2022,Accepted:2 August 2022) 
Abstract: 

The study aimed to build a proposed training program based on the training needs of 
teachers, and to achieve the goal of the study, a list of training needs for teachers of the 
first cycle was prepared. A training program was built in the light of the needs that received 
great appreciation. The program consisted of 18 training sessions. The training session is 
divided into two main axes, a theoretical axis based on scientific references in building the 
theoretical basis for the knowledge specified in the previous goals (cognitive), and a second 
practical training axis with an applied aspect Of the mathematics curricula developed to 
develop the required skills, and the research sample amounted to (245) male and female 
teachers. The study was applied in the first semester of the academic year 2021-2022. 
The research tools consisted of a training needs questionnaire prepared by the two 
researchers. The results of the study showed the following: 
The teachers’ assessment of their needs on the axes of the questionnaire was great for 
three out of the four axes (lesson planning, lesson implementation, students’ learning 
assessment), as for the first axis (knowledge and information related to the developed 
mathematics curricula,) the teachers’ assessment of their needs came to an average. 

 

Keywords: training needs, training program, mathematics teachers, developed curricula. 
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مقدمة:ال   

ي ظل هذا الزخم والسياسية والثقافية والتقنية، وفيشهد العالم اليوم تطوراً هائلًا في شتى مناحي الحياة الاجتماعي ة والاقتصادية 
المعرفي ينصب التركيز على الجانب الت ربوي باعتباره القطاع الأكثر أهمية، لما يلعبه من دور في بناء المجتمع وتربية النشء 

الفرد لتحقيق  عدادوتوفير متطلبات الارتقاء والازدهار للأمم والشعوب. وتتطلع الشعوب لأولئك الذين يسهمون في صقل وإ 
 تلك الغاية. 

تتمثل في بناء المواطن الواعي المنتج والمنتمي الذي يمارس دوره  كبيرةوينصب الاهتمام على المعل م الذي أوكل إليه مهمة 
في محيطه الاجتماعي والبيئي مسهماً في عملية تطوير مجتمعه نحو الأفضل. ولا يمكن أن تُحقق الأهداف الت ربوية للنظام 
الت ربوي إلا بوجود معل م مؤهل مهنياً وأكاديمياً لكي يتمكن من القيام بأعباء تنشئة تلامذته، وتأهيل المعلم يقتضي إخضاعه 
 اً لبرامج التنمية المهنية والدورات الت دريبية التي تؤدي إلى إعداده علمياً ومهنياً. وتولي الأنظمة الت ربوية في شتى البلدان اهتمام

الت عليم وعمليات إعداد المعل مين وتدريبهم ورعايتهم مع اختلاف المستوى والفاعلية لرفع مستوى أداء العاملين  خاصاً بمهنة
 بالقطاع الت ربوي، وزيادة فاعليتهم.

ويشير إبراهيم "إلى أهمية النظر إلى المعلم كأحد عناصر الموقف التعليمي، إذ مهما كانت جودة المناهج، ومهما توافرت 
نات والمعامل والأدوات، فكل ذلك لا يحقق قيمة تذكر دون وجود معلم ممتلك لكفايات تعليمية متنوعة، تمكنه من أداء الإمكا

(. والمعلم هو العنصر المهم 222، 2225أدواره المتعددة، مثل مهارات التخطيط وسلامة الأداء وأساليب التقويم" )إبراهيم، 
تي ي ترتبط به النواتج التعليمية المراد تحقيقها فمن الضروري أن يقوم المعلم بالأدوار الفي العملية التعليمية والتربوية، والذ

تسهم في تحسين ممارساته التدريسية لتنعكس إيجابياً على ما يكتسبه طلابه من معارف، ومهارات، واتجاهات، وقيم متنوعة، 
ستطيع الصف تؤهله للقيام بواجبه على أكمل وجه، ولا يولا يمكن أن يقوم بذلك حتى يكتسب كفايات تدريسية يمارسها داخل 

المعلم أن يقوم بتلك المهام والأدوار إلا من خلال حسن إعداده وتدريبه؛ ولذلك أصبحت عملية الإعداد والتدريب تشغل بال 
 الكثيرين من التربويين والقائمين على العملية التعليمية.

ذا اهتماماً كبيراً بقطاع الت ربية والت عليم في الجمهوري ة العربي ة السوري ة، وتوج ه "وشهدت السنوات الأخيرة من القرن العشرين
الاهتمام بنقل مهمة إعداد معل مي الحلقة الأولى من الت عليم الأساسي من معاهد إعداد المعل مين إلى الجامعات وصدور اللائحة 

م، حيث يؤهل برنامج 1/1/1999/ تاريخ 51ة بالمرسوم الجمهوري رقم/ الداخلية لكليات الت ربية في الجمهوري ة العربي ة السوري  
ف الط لبة لتعليم المواد المختلفة (اللغة العربية  نظام  الاجتماعيات ... الخ)  من خلال -العلوم  -الر ياضيات  -معل م الص 

برامج ات. ويعد هذا البرنامج من التكاملي يوفر لهم فرص الإعداد الأكاديمي التخصصي والمهني والثقافي خلال أربع سنو 
الحيوية في كليات الت ربية لأنه يعمل بشكل أساسي على تأمين حاجة وزارة الت ربية في سورية من معل مي الحلقة الأولى. يتم 

، 2211 ،إعداد المعل م في معاهد وكليات خاصة مهمتها تقديم برامج لتكوينه التكوين المناسب لمهنته" )وزارة الت عليم العالي
32.) 

لى من مرحلة التعليم الأساسي عن طريق  وتسعى كلي ات التربية في الجمهوري ة العربي ة السوري ة إلى إعداد معل مي الحلقة الأو 
تزويدهم بالمعرفة التربوية والعلمية بحيث يستطيعون تحقيق أهداف التعليم في هذه المرحلة. وفي كليات التربية تطبق البرامج 

ة المتم ثلة في دراسة الطلبة المعل مين للمواد التربوية والعلمية والثقافية، وتحدد وزارة التعليم العالي المواصفات المهنية الت عليمي  
ف بـــــــ: "امتلاكهم المعارف والخبرات التي تم كن هم من القيام بأدوارهم المهنية، ومهارات التفكير،  لخريجي برنامج معل م الص 

 (.31لربط بين المعارف النظرية وتطبيقاتها العملية في التعليم" )المرجع السابق، والمقدرة على ا
كما أن النظرة الجديدة إلى تعلم العلوم، وتعليمها عموماً والرياضيات خصوصاً أدت الى تغيير أدوار المعلم داخل غرفة 

ية تزويد ياضيات، وتحديد إستراتيجيات العمل، وكيفالصف، إذ لابد من أن يكون قادراً على تحديد أساليب التعلم الجيدة في الر 
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المعرفة الرياضية بأنواعها لإنتاج الحلول المختلفة للمواقف التي تواجه المتعلمين، حيث أصبح من الأهداف المهمة في العصر 
 الحالي امتلاك المعارف والمهارات الرياضية، وتكوين اتجاهات إيجابية لدى المتعلم نحو الرياضيات.

حتل معلم الرياضيات دوراً بالغ الأهمية في المجتمع، فلم يعد دوره مجرد ناقل للمعارف والمعلومات بل أصبح يقود الطلاب، وي
في المواقف التعليمية بما يوفره لهم من خبرات تعليمية مؤثرة وفعالة تسهم في بناء المواطن  وينظمهم ويوجههم ويرشدهم

علم الرياضيات بهذه الأدوار التربوية المؤثرة إلا بالتدريب المستمر والقائم على مسايرة الصالح المفيد لمجتمعه، ولن يقوم م
 (.212، 2211الاتجاهات الحديثة في مجال تدريس الرياضيات( )الشلهوب، 

م ترى الباحثتان من الضروري بناء برنامج تدريبي لمعلمي الرياضيات في الحلقة الأولى من التع يم لوتأسيساً على ما تقد 
الأساسي، وذلك لمساعدتهم على تلبية متطلبات مناهج الرياضيات المطورة في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي والتي تعد 

 أساساً ودعامة لتلبية متطلبات مناهج الرياضيات المطورة في المراحل اللاحقة.
حلقة الأولى تياجات التدريبية لمعلمي الرياضيات في اللذلك جاء هذا البحث لتعر ف البرنامج التدريبي المقترح القائم على الاح

 من التعليم الأساسي.
 مشكلة البحث:

شهدت المناهج التربوية السورية تطوراً متسارعاً في بنائها من خلال خطة شملت تطوير المناهج في كافة مراحلها، وتزامن 
المحافظات،  دورات تدريبية فرعية في مديريات التربية فيذلك مع تدريب للمعلمين عن طريق دورات تدريبية مركزية للموجهين و 

لكن ما زالت هذه الدورات لا تلبي احتياجات المعلمين المتزايدة بسبب الصعوبات الميدانية لتطبيق هذه المناهج والتطور 
تها من خلال هذه تغطيالسريع لتكنولوجيا التعليم وقصر الفترة الزمنية التي أتيحت لإجرائها، وهذا خلق احتياجات لم يتم 

الدورات، لذلك كان لابد من دراسة مسحية تحدد هذه الاحتياجات بطريقة علمية، وخاصة في مجال الرياضيات التي لم يعد 
مقبول الاعتماد على الطرائق التقليدية، كما أن مناهج الرياضيات تعد من أول المناهج التي تم تطويرها وتطبيقها في المدراس 

 تالي أصبحت الاحتياجات التدريبية أكثر وضوحاً بالنسبة لمعلمي الحلقة الأولى. السورية وبال
كما يأتي هذا البحث انسجاماً مع توصيات المؤتمر العلمي "مؤتمر التطوير التربوي" لتطوير التعليم قبل الجامعي الذي انعقد 

الذي يستجيب للاحتياجات الفعلية للمعلمين م، والذي أكد على "ضرورة توفير نظام التدريب الجيد، 2219في دمشق عام 
  (.222، ص2219أثناء الخدمة" )وزارة التربية، 

( ضرورة أن تلبي البرامج التدريبية متطلبات العصر وأوصت بالمزيد من الاهتمام 2225كما أشارات دراسة )صاصيلا،
تكون الدورات التدريبية نابعة من احتياجات ( على ضرورة أن 2212والدراسة لهذا الموضوع، كما أكدت نتائج دراسة )سعد، 

المعلمين الخاصة في تطوير معارفهم ومهاراتهم للعمل على تحقيق درجة عالية من الفعالية، بالتالي مما يستلزم البحث عن 
 هذه الاحتياجات.

لقة الأولى من ن في الحمما سبق ظهرت الحاجة إلى بناء برنامج تدريبي في ضوء الاحتياجات التدريبية التي ظهرت للمعلمي
 التعليم الأساسي، وتتحدد مشكلة البحث الحالي فيما يلي:

 ؟لمعلمي الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في ضوء مناهج الرياضيات المطورةما الاحتياجات التدريبية  .1
اسي في ضوء التعليم الأسلمعلمي الحلقة الأولى من ما البرنامج التدريبي المقترح القائم على الاحتياجات التدريبية  .2

 ؟مناهج الرياضيات المطورة
 أهمية البحث:

 تكمن أهمية البحث فيما يأتي:
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. يتناول البحث معلم الرياضيات في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي، فنوعية المعلمين تعد من أهم العوامل التي 1
 تقرر نوعية التربية.

اء الخدمة ذلك أن حسن تدريب المعلم أثناء الخدمة شرط أساسي لحسن أداءه لعمله . يتناول البحث موضوع التدريب أثن2
 وهو الركيزة الاساسية لإصلاح التعليم وتطويره.

ل البرنامج التدريبي المصمم والمقترح في البحث دليلًا للموجهين والقائمين على تدريب معل مي الرياضيات 3 . يمكن أن يشك 
 ليم الأساسي لأنه قائم على الاحتياجات التدريبية الفعلية لهم.  في الحلقة الأولى من التع

 . قد يسهم البحث في إفادة المختصين في تدريب المعل مين عند تصميم برامج تدريب وتأهيل المعل م أثناء الخدمة.1
 أهداف البحث:

 يهدف البحث إلى:
  م الأساسي في ضوء مناهج الرياضيات المطورةلمعلمي الحلقة الأولى من التعلي. تعر ف الاحتياجات التدريبية 1
. تعر ف البرنامج التدريبي المقترح لمعلمي الرياضيات في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في ضوء احتياجاتهم التدريبية 2

 الفعلية.
 التعريف بمصطلحات البحث:

 يلخص الإجراءات والموضوعات والخبرات التي يجب أنيعرفه اللقاني والجمل بأنه: "المخطط العام الذي  :البرنامج التدريبي
ــــ الجمل،  (. 39، 1999يكتسبها المعلم أثناء ممارسته لمهنته لتنمية معلوماته، ورفع مستويات أدائه في المهنة" )اللقاني ـ

ون من الأهداف والمحتوى المعرفي والأنشطة الت عل مي ة والت قويم  الت عليمي ة ويعر ف إجرائي اً: البرنامج الذي صممته الباحثتان، المك 
 القائم على الاحتياجات التدريبية لمعلمي الرياضيات في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي.

عرفتها رزق أنَّها: "معلومات ومهارات واتجاهات ومعارف معينة يراد تنميتها أو تغييرها أو تعديلها،  الاحتياجات التدريبية
طورات تنظيمية أو تكنولوجية أو إنسانية، أو نتيجة حدوث تغيرات وظيفية لمواجهة تطورات أو توسعات استجابة لتغيرات أو ت

 (. 12، ص2221أو رغبة في حل مشكلات قائمة أو متوقعة" ) رزق، 
الأساسي  مويعرفها البحث إجرائياً أنها: الأنشطة والفعاليات التي يرى معلمو الرياضيات  في الحلقة الأولى من مرحلة التعلي

أنه بحاجة إليها أثناء الخدمة بفعل التجديدات المتنامية في الأدوار المهنية التي يقومون بها في ظل المناهج المطورة، والتي 
يمكن التعرف إليها من خلال استجابات معلمي الحلقة الأولى حول بنود الاستبيان التي تحدد حاجاتهم التدريبية المهنية في 

: )المعارف والمعلومات المتصلة بمناهج الرياضيات المطورة، تخطيط الدروس، تنفيذ الدرس ]إجراءات أربعة مجالات هي
وأساليب، إدارة صفية[، تقويم تعلم التلاميذ( تلك الاستجابات التي تبين آراء معلمي الحلقة الأولى في هذه الاحتياجات من 

 حيث تنوعها وأهميتها.
يعر ف إجرائي اً: المعل م الذي يحمل الإجازة في التربية  :لى من مرحلة التعليم الأساسيمعلّم الرياضيات في الحلقة الأو 

اختصاص )معل م صف / تعميق الت أهيل التربوي(، ويدر س صفوف الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في المدارس 
 مناهج الدراسية كافة، ومنها مناهج الرياضيات.ال 2222-2221الت ابعة لمديرية الت ربية في مدينة حماة للعام الد راسي 

 النظري:الجانب 
( أنها معلومات، ومهارات، واتجاهات، وقدرات فنية، وسلوكية 32، 2222عرفها الطعاني ) تعريف الاحتياجات التدريبية:

 احي تطويرية.يراد احداثها، أو تغييرها، أو تعديلها، أو تنميتها لدى المتدرب، لتواكب تغييرات معاصرة، أو نو 
( هي القدر اللازم لتزويد المعلمين به من معارف ومهارات واتجاهات، للارتقاء بمستوى أدائهم 121، 2229يعرفها ياسين )

 داخل المؤسسة التعليمية على أعلى درجة من الكفاية المهنية وبما يتفق مع مقتضيات العصر المتطورة. 
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ن "هنالك بعدين لتعريف الاحتياجات التدريبية هما: البعد النوعي، ويعكس ( فيرى أ Leonard 1999, 56أما ليونارد ) 
محتويات الوظائف الإدارية والكفايات، والتغيرات المطلوب إحداثها، وتتحقق بتحديد المشكلة الرئيسة لمناطق العمل المختلفة، 

لة و الاحتياجات الكمية التي لا توجد مستقوالمهارات التي يجب تطويرها، وكذلك السلوك، والاتجاهات. أما البعد الكمي فه
عن الاحتياجات النوعية، وتشير إلى عدد المتدربين المراد تدريبهم، ووظائفهم، والوقت المستغرق، والمواد، والأدوات المطلوبة، 

 والمصادر المالية".
ارف، ومهارات، واتجاهات للمعلم ( يعرفها بأنها: "مجموعة التغيرات التي يجب إحداثها من: مع213، 2221كما أن عليوة )

 لإشباع رغبة، أو حاجة ما، والتي يمكن اكتسابها من خلال الخبرات".
( فعرفتها بأنها: "الفرق بين الأداء المتوقع والواقع الفعلي لدى المعلم، ويمكن تحديدها من (Hiten 2003, 38أما هيتين  

تحديد الفجوة بين ما هو كائن في الميدان، وما يجب أن يكون  خلال تعرف أوجه النقص، والقصور في أداء المعلمين، ثم
 عليه المعلم في أداء مهنته وممارسة متطلباتها".

تتفق هذه التعريفات مع معظم التعريفات الأخرى، حيث أن بعضها مشتق من بعض ويتمثل هذا الاتفاق في أن الاحتياجات  
والاتجاهات التي يجب إحداثها في سلوك المتعلم أو إكسابها للمعلم، بهدف التدريبية هي: المعارف، والمعلومات، والمهارات، 

تحسين الأداء، وزيادة الإنتاجية، أو تعديل أو تطوير سلوك معين. كما أنها الفرق بين الواقع الفعلي لأداء المعلمين، وبين ما 
 ينبغي أن يكون عليه أداؤهم )الأداء المرغوب فيه(.

إن تعرف الاحتياجات التدريبية هو الخطوة المهمة لضمان نجاح أي مشروع أو برنامج    يبية:أهمية الاحتياجات التدر 
تدريبي، لأنها بمثابة التشخيص الذي يسبق تقرير نوع العلاج ومقداره. وتعرف هذه الاحتياجات وفق أسس علمية يساعد 

 دقيقة، وأقرب إلى الواقع.مخططي برامج التدريب في تصميم برامج تدريبية ناجحة ذات أهداف محددة و 
( أن للاحتياجات التدريبية أهمية كبرى في نجاح التدريب، ويمكن تلخيص هذه الأهمية فيما 229، 2225ويرى الأحمد )

 يأتي:
 "تُعد الاحتياجات التدريبية الأساس الذي يقوم عليه أي نشاط تدريبي.

 تُعد المؤشر الذي يوجه التدريب إلى الاتجاه الصحيح.
 العامل الأساسي في توجيه الإمكانات المتاحة إلى الاتجاه الصحيح في التدريب.تُعد 

 إن تحديد الاحتياجات التدريبية لا بد أن يسبق أي نشاط، فهو يأتي قبل تصميم البرامج التدريبية وتنفيذها.
 في التدريب".إن عدم تعرف الاحتياجات التدريبية مسبقاً، يؤدي إلى ضياع الجهد والمال والوقت المبذول 

 ( فيرى أهميتها في أنها:399، 2225أما النجدي ) 
 "تساعد في تحديد الفئات المستهدفة بالتدريب، وبالتالي نوع التدريب.
 تُعين في الكشف عن المشكلات، ومعوقات العمل بالنسبة للمعلمين.

 ة، والعمق.تساعد في تحديد أهداف التدريب بدقة، واختيار المحتوى المناسب من حيث النوعي
 تساعد في تحديد النقص المطلوب تعويضه لدى المعلمين عن طريق التدريب".

ونظراً لهذه الأهمية يسعى البحث الحالي إلى تعرف الاحتياجات التدريبية المهنية لمعلمي الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 
 الأساسي.

الاحتياجات التدريبية توجد عدة طرائق ذكرها كل من )الخطيب من أجل جمع البيانات لتحديد مصادر الاحتياجات التدريبية: 
 ( وهي:23، 2225والخطيب، 
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وهي تفاعل بين شخصين وجهاً لوجه في توجيه الأسئلة وتلقي الإجابة عليه ويعتبر أسلوب المقابلة  المقابلة الشخصية:
 الشخصية من أنجح لوسائل وأكثرها فعالية لجمع البيانات.

حظة تمكن الباحث من مراقبة وملاحظة الوضع القائم وإعطائه معلومات دقيقة عن الحالة وبذلك فهي من فالملا الملاحظة:
 الوسائل الفعالة التي تساعد في عملية تحديد الاحتياجات التدريبية.

طي الاستبانة عوهي عبارة عن أسئلة تتم كتابتها على قائمة تستخدم لجمع المعلومات عن الموضوع المراد بحثه، وت الاستبانة:
فرصة للأفراد أن يعبروا بكل صراحة عن احتياجاتهم التدريبية إذا توافرت السرية وأن تكون الاستبانة محل نظرة إيجابية من 

 قبل الإدارة.
لأن تحليل مشكلات العمل ومعرفة السبب الحقيقي للمشكلة يعتبر من أهم وسائل نجاح التدريب حيث  تحليل المشكلات:

 يب في حل وعلاج هذه المشكلات بكفاءة.يساهم التدر 
يتبين من دراسة السجلات والتقارير نقاط الضعف التي تحتاج إلى علاج وتدريب وتمتاز لإظهارها  دراسة السجلات والتقارير:

مشاكل الأداء بوضوح تام، وتقدم معلومات واضحة إلى الرؤساء ومسؤولي التدريب وتقدم اقتراحات لحل المشاكل وتحديد 
 تدريب اللازم لها.ال

تلجأ المنظمة إلى استشارة جهات خارجية متخصصة تشمل المراكز التدريبية للمساعدة في الكشف عن  الاستشاريون:
 الاحتياجات التدريبية التي يحتاجها الأفراد.

تي لم تنجز الواجبات التبين نتيجة التقويم مدى الحاجة إلى التدريب كما أنه يعطي الأفراد مؤشراً واضحاً عن  تقويم الأداء:
 وأسباب عدم إنجازها.

وترى الباحثتان أن من أهم المصادر لتعرف الاحتياجات التدريبية للمعلمين هي تلك التي يقوم المعلمون أنفسهم بتحديد   
ديهم، لدرجة احتياجاتهم لها لأنهم أدرى بتلك المشكلات التي يواجهونها في أثناء عملهم، والأكثر درايةً بنقاط الضعف 

والاحتياجات التي يحتاجونها، ولذا كان المصدر الأساسي لتعرف الاحتياجات التدريبية في هذا البحث هم معلمو الحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي، حيث أعدت الباحثتان قائمة احتياجات، وجعلتاها في صورة بنود، ثم عرضها عليهم ليحدد 

 اسبه أمام كل بند.     كل منهم درجة الاحتياج التي تن
 الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلم الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي:

بات إعداد المعلم وتدريبه ضرورة في ظل التجديدات الحاصلة في مختلف المجالات التربوية، وهذا شكل حاجة ملحة إلى  
 وتدريبه، وهذه الاحتياجات تحيط بكافة جوانب شخصية المعلم، ولذلك مراعاة احتياجات تدريبية معينة في عملية إعداد المعلم

تم تصنيف الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلم الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي إلى أكاديمية، ومهنية، وثقافية، وفيما 
 يأتي استعراض لأهم مكونات تلك الاحتياجات:

مجموعة المعارف النظرية المتعلقة بالمادة العلمية التي يعلمها المعلم، ويتم تحقيقها من : يقصد بها الاحتياجات الأكاديمية
خلال إخضاع المعلم للمعارف المتعلقة بمواد اختصاصه من جهة، ومن جهة أخرى تعويده على أساليب التعلم الذاتي، إضافة 

 إلى تنمية الاستعداد لتوظيف المعارف النظرية في حياته اليومية.
يقصد بها كل ما يساعد المعلم في إيصال المعارف النظرية ومواد التخصص الأكاديمية إلى المتعلم  حتياجات المهنية:الا

كالمعارف المتعلقة بخصائص المتعلمين، وأساليب تفكيرهم وطرائق تعليمهم وأساليب التعامل معهم، وهذا يتحقق من خلال 
وين المعارف والمهارات والاتجاهات والمفاهيم التربوية والنفسية، والعمل على الرجوع إلى الدراسات والخبرات المتعلقة بتك

 تحويلها إلى ممارسات سلوكية ضمن غرفة الصف.
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: يقصد بها الحاجة إلى ضرورة تثقيف المعلم بالثقافة العامة التي تساعده على الانفتاح على الآخرين الاحتياجات الثقافية
لقيم، ويعد اتقان اللغة العربية واتقان العمل على الحاسب الآلي والتمكن من اللغة الأجنبية من وتبادل المعارف والاتجاهات وا

أهم مقومات الثقافة العامة التي يحتاج إليها معلم الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في العصر الحاضر" )أبو دف، 
 (.35-25، ص2222

جات التدريبية المهنية فقط لمعلمي الرياضيات في الحلقة الأولى من مرحلة واقتصر البحث الحالي على تعرف الاحتيا  
التعليم الأساسي حيث رأت الباحثتان أن هذه الاحتياجات تتسع لتشمل مجالات مختلفة ومتنوعة ترتبط بعمل المعلم داخل 

لرياضيات المناهج المطورة لمقرر اغرفة الصف، ودوره في تنفيذ المناهج الدراسية، وعلاقته مع تلاميذه، وخاصة ما فرضته 
من احتياجات تدريبية إضافية، حيث يحقق المعلم من خلال امتلاك المعلم هذه المهارات أهداف المناهج المنشودة من خلال 
 رتنمية مهارات التفكير المختلفة للمتعلم ومهارات التواصل واستخدام التكنولوجيا بطريقة فعالة تسهم في الانتقال من التمحو 

 حول المعلم إلى التمحور حول المتعلم، وبالتالي تتكون بيئة تعليمية صحيحة.
وخلاصة القول إن تعرف الاحتياجات التدريبية للمعلم عموماً والمهنية منها خصوصاً بطريقة علمية سليمة ودقيقة وواضحة 

لذي يرتكز لية التدريبية، وهي حجر الزاوية اتمثل نقطة البداية والعمود الفقري لسلسة حلقات مترابطة تكون في مجموعها العم
عليه التدريب الفعال من أجل تحقيق الكفاية وحسن أداء المعلمين داخل المدرسة والارتقاء بمعلوماتهم ومهاراتهم وتحسين 

 اتجاهاتهم.
عتبار خذ في الايعرف التدريب أنه مجموعة الأنشطة التي تهدف إلى تحسين المعارف والقدرات المهنية، مع الأ التدريب:

 (.15، 2223دائماً إمكانية تطبيقها في العمل. )رضا، 
 بما كفايتهم وتطوير البشرية الكوادر لإعداد أنه مصدرٌ  على المهنية للتنمية الرئيسي المكون  بوصفه إلى التدريب ويشار

التدريب  إلى منظمة أي في فاقالإخ أو النجاح يعزى  وأقسامها، كما وظائفها بمختلف المنظمات أداء على ينعكس إيجابا
 (22، 2212الرشيدي، (

 :وهي خطوات، أربع في حددها وقد بخطوات منطقية، يمر التدريب ( أن23، 2219أوضح إبراهيم ) :التدريب خطوات
 .حاجة لها تكون  أن دون  برامج تدريبية إقامة يمكن لا إذ التدريبية، الحاجات تحديد مرحلة
 .المدربين وتعيين التدريب في والأدوات المستخدمة الأساليب يدوتحد البرنامج تصميم مرحلة
 .يومي بشكل التنفيذ ومتابعة البرنامج التدريبي إقامة مكان في المتدربين مع البرنامج تنفيذ مرحلة
 المتدربين وإجراءات البرامج. وكفاءة التدريب كفاءة تقييم

 مقترح فإن البحث اقتصر على المرحلتين الأولى والثانية.وبما أن حدود البحث الحالي هو تقديم برنامج تدريبي 
المتغيرات في العملية  وبحسب المستويات جميع شملت بحيث البرامج التدريبية أنواع الباحثون  صنف :التربوي  التدريب أنواع

 :كالآتي وهي التدريبية
في  النقص هذا يكون  وقد المعلم، إعداد لةمرح عن الناتج الناقص استكمال إلى التدريب هذا يهدف :التكميلي التدريب

 .المسلكي الجانب أو الأكاديمي الجانب
 .المعلم لدى تتوافر أن يجب التي الكفايات إحدى في ضعف لمعالجة وذلك :العلاجي التدريب
 .والتربوية العلمية المستجدات لمسايرة وذلك :التجديدي التدريب
 .الدراسية حجرة خارج آخر تربوي  لعمل المعلم يرشح عندما وذلك :الجديدة والمهام للأعمال التدريب
جانب  إلى والمهارات، المعارف من بمزيد لإنعاشه الخدمة أثناء في للمعلم يقدم الذي التدريب وهو :الإنعاشي التدريب

 (25، 2221الأحمد، (التربوي  العمل نحو الإيجابية الاتجاهات تطوير
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 الجانب الإجرائي للبحث: .1
 منهج البحث:. 1

تم تطبيق المنهج الوصفي التحليلي حيث تم جمع المعلومات المتعلقة بالاحتياجات التدريبية لمعلم الرياضيات في ضوء 
المناهج المطورة، ثم بناء استبيان في ضوء الدراسات السابقة لتحديد هذه الاحتياجات، وجمع المعلومات في ضوء الاستبيان 

 نة من معلمي الحلقة الأولى، ثم الحصول على النتائج.  من خلال تطبيقه على عي
 مجتمع البحث وعينته:

 2222-2221تك ون مجتمع البحث من جميع معلمي الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي من الحلقة الأولى للعام الدراسي 
لماً ومعلمة تم اختيارها بالطريقة مع 215معلماً ومعلمة، أما عينة البحث تكونت من  922في مدينة حماة، إذ بلغ عدده 

 .العشوائية البسيطة
 أدوات البحث:

تم بناء استبيان بالاحتياجات التدريبية لمعلمي الرياضيات لمرحلة التعليم الأساسي /الحلقة  قائمة احتياجات تدريبية: .4
(، ودراسة 2212ي، (، ودراسة )كيلاني والصماد2215الأولى/ بالاعتماد على عدة دراسات سابقة كدراسة )حقي، 

 (.2219(، ودراسة )الشيخي، 2211)محمد والداود، 
 ( بنداً فرعياً موزعة كالآتي:33: وقد تكونت الاستبانة بصورتها الأولية من أربعة محاور رئيسة و)القائمة بصورته الأولية

 بنود.( 9المحور الأول: المعارف والمعلومات المتصلة بمناهج الرياضيات المطورة وتكونت من )
 ( بنود.1المحور الثاني: تخطيط الدروس وتكونت من )

 ( بنود.12المحور الثالث: تنفيذ الدرس )إجراءات وأساليب وإدارة صفية( وتكونت من )
 ( بنود.5المحور الرابع: تقويم تعلم التلاميذ وتكونت من )

على مجموعة المختصين في المناهج تم التأكد من صدق الأداء من خلال صدق المحكمين عبر عرضها  صدق المحكمين:
(، وقد أبدى السادة المحكمون موافقتهم على كل 1وطرائق التدريس، والتقويم والقياس في جامعتي حماة والبعث ملحق رقم )

 بنود الاستبيان وقد تم تعديل في صياغة بعض البنود.
 التعديلات وفق آراء المحكمين :(4)رقم جدول ال
 ارة بعد تعديلالعب العبارة قبل تعديل
 مراعاة مختلف أنماط التعلم )حسي، سمعي، بصري( في إعداد الأنشطة. ربط خبرات المنهاج بالمواقف الحياتية.
 تحديد التعلم القبلي اللازم لتعليم الجديد )متطلبات التعليم الجديد(. تحديد التعلم القبلي اللازم لتعليم الجديد. 

 مراعاة مختلف أنماط التعلم )حسي، سمعي، بصري( في إعداد الأنشطة. عداد الأنشطة.مراعاة مختلف أنماط التعلم في إ 
 تكامل خبرات منهج الرياضيات مع خبرات المناهج الأخرى في نفس الصف. تكامل خبرات منهج الرياضيات مع خبرات المناهج الأخرى.

 اء أنشطة تنمي لدى المتعلمين مهارات التفكير والترابط الرياضياختيار أو بن اختيار الأنشطة التي تحقق الترابط والتفكير المنطقي
تعرف آراء معلمي الحلقة الأولى ودرجة احتياجهم بصورة فعلية،  ةالاستبان تهدف استبيان الاحتياجات التدريبية: .2

لدورات ا كما هدفت إلى تعرف الفروق في هذه الاحتياجات تبعاً لمتغيرات المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وعدد
التدريبية المتبعة. وذلك اعتماداً على القائمة السابقة حيث تكون الاستبيان بصورته النهائية من أربعة مجالات 

 انه التالي حيث جدولال يوضحها كما الأهمية درجة تقدير حسب النتائج بتفسير قام البحث وقد( بنداً فرعياً، 33و)
للعبارة(  درجة أدنى – للعبارة المدى )أعلى درجة تقسيم خلال من سابهاح تم وقد الأهمية لدرجات التقديرات يبين
 .الأهمية لدرجة المحددة الفئات عدد على
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 جدول تقديرات درجات الأهمية :(2الجدول رقم )
 تقدير مستو الأداء التقدير م
 1.55إلى  1من  ضعيفة 1
 2.33إلى  1.52من  متوسطة 2
 3إلى  2.31من  كبيرة 3

تم اختيارهم  ةمعلممعلماً و  (25)تم تطبيق البطاقة على عينة استطلاعية غير عينة البحث تكونت من  ستبانة:صدق الا
 11/2221/ 11حتى  2/11/2221بشكل عشوائي من مدراس مدينة حماه، وتم تطبيق الاستبانة خلال الفترة الواقعة بين 

بنود  بين كل بند منمن خلال حساب معامل ارتباط بيرسون  للتأكد من قدرة الأداء على التمييز بين المفحوصين، وذلك
 الاستبانة والمحور التي تنتمي له كما يظهر الجدول الآتي:

 معاملات ارتباط كل مفردة بالمحور الرئيس :(3)رقم جدول ال

 المفردة
معامل 
 الارتباط

 مستوى الدلالة
 المفردة

معامل 
 الارتباط

 مستوى الادلالة
 المفردة

معامل 
 تباطالار 

 مستوى الادلالة

1 .881** .000 12 .779** .000 23 .750** .000 

2 .905** .000 13 .636** .001 21 .789** .000 

3 0.583** 0.004 11 .750** .000 25 .662** .001 

1 .540* .030 15 .593** 0.004 25 .615** .001 

5 .678** .001 15 .440* .040 22 .822** .000 

5 .525* .010 12 .756** .000 21 .859** .000 

2 .622** .002 11 .651** .001 29 .756** .000 

1 .799** .000 19 .528* .012 32 .634** .002 

9 .662** .001 22 .729** .000 31 .714** .000 

12 .655** .001 21 .619** .002 32 .816** .000 

11 .685** .000 22 .738** .000 33 .514* .014 

( مما يدل على إن 2.222-2.23من الجدول السابق يتبين أن جميع المفردات مرتبطة ارتباطاً دالًا احصائياً يتراوح بين )
 الاستبانة على درجة جيدة من الصدق.

 ،حساب معامل ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات الاستبانة بعد تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية نفسها مت ثبات الاستبانة:
 ( الأمر الذي يدل على ثبات مرتفع للاستبانة.2.922وقد أظهرت النتائج أن قيمة معامل الفا كرونباخ بلغ )

 وبعد التأكد من صدق وثبات الاستبانة أصبحت جاهزة للتطبيق والاعتماد عليها في الحصول على النتائج.
قة الأولى م على الاحتياجات التدريبية لدى معلمي الحلهدف البحث تم تصميم برنامج تدريبي قائ قلتحقي البرنامج التدريبي:

في التعليم الأساسي في ضوء مناهج الرياضيات المطورة، وفيما يأتي عرض لأسس البرنامج وفلسفته ومصادره وعرض 
 لخطوات بنائه بالإضافة لضبط البرنامج والتأكد من صلاحيته للتطبيق.  

المهمة في المسيرة التعليمية وينبغي الاهتمام بإعداد معلم قادر على تطبيق المناهج  تعتبر مرحلة التعليم الأساسي من المراحل
 المطورة بطريقة صحيحة وظيفية تحقق الأهداف المرجوة منه.
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وحتى يتحقق ذلك لابد من تدريب المعلم بناء على الاحتياجات التدريبية التي يحددها هو بنفسه وفي ضوء محددات معينة 
 ة.للمناهج المطور 

بناء على ذلك تم بناء برنامج تدريبي وتقوم فكرة هذا البرنامج تحديد الجانب العلمي النظري للاحتياج وتقديمه على شكل أدلة 
 ومن ثم تطبيقه عملياً على منهاج الرياضيات المطور باستخدام أوراق العمل والمجموعات التعاونية.

 ه من خلال الإجابة عن التساؤلات الآتية:لبناء البرنامج لا بد من تحديد الإطار المرجعي ل
لمن يقدم البرنامج؟ قدم البرنامج لمعلمي الحلقة الأولى من التعليم الأساسي وذلك في ضوء احتياجاتهم التدريبية  -

 لتطبيق منهاج الرياضيات المطور.
من خلال  منهاج الرياضاتلماذا يقدم البرنامج؟ يهدف البرنامج إلى تطوير مهارات معلمي الحلقة الأولى في تطبيق  -

توضيح أسس هذا المنهاج وأهدافه والفلسفة التي انطلق منها والخبرات العلمية والتربوية المتنوعة والمختلفة داخل 
 غرفة الصف. 

ماذا يقدم البرنامج؟ مجموعة من الجلسات التدريبية تم إثراؤها بأنشطة معرفية وتطبيقية متنوعة حول منهاج المعايير  -
 تطبيقه.وكيفية 

 تم تصميم البرنامج في ضوء ما يأتي: أولًا. الأسس العامة للبرنامج:
 الاحتياجات التدريبية: .1

 تم اعتماد الاحتياجات التي تم تقديرها بكبيرة حسب آراء المعلمين وهي كما يظهرها الجدول الآتي:
 لمينالاحتياجات التدريبية المقدرة باحتياج كبير حسب آراء المع :(1جدول رقم )ال

 التقدير بنود الاستبانة م المجال

المجال الأول: المعارف 
والمعلومات المتصلة بمناهج 

 الرياضيات المطورة

 كبيرة تعميق الخبرات المتعلقة بالمنهاج. 1
 كبيرة دور مناهج الرياضيات في تنمية تفكير المتعلمين. 2
 كبيرة ن عبر منهج الرياضيات.الالمام بمهارات التفكير الواجب تنميتها لدى المتعلمي 3
 كبيرة تعرف كيفية توظيف الأنشطة غير الصفية في المواقف الحياتية. 1

المجال الثاني: تخطيط 
 الدروس

 كبيرة تحديد المعايير والمؤشرات بشكل صحيح. 5
 كبيرة اختيار الأنشطة التي تحقق الترابط والتفكير المنطقي. 5
 كبيرة لم )حسي، سمعي، بصري( في إعداد الأنشطة.مراعاة مختلف أنماط التع 2
 كبيرة اختيار استراتيجيات حديثة ومناسبة للمادة التعليمية الرياضياتية المراد تدريسها. 1
 كبيرة تحديد التعلم القبلي اللازم لتعليم الجديد )متطلبات التعليم الجديد(. 9
 كبيرة تفوقين.إعداد أنشطة إثرائية للطلاب الموهوبين والم 12

المجال الثالث: تنفيذ الدرس 
)إجراءات وأساليب وإدارة 

 صفية(

 

 كبيرة إدارة النقاش وتشجيع المتعلمين على المشاركة في النقاش. 11
 كبيرة توفير بيئة تعليمية تعلمية تؤمن مجالًا رحباً للتفكير والتواصل بين المتعلمين. 12
 كبيرة ة المخطط لها بفاعلية وكفاءة.تطبيق الاستراتيجيات التدريسي 13
 كبيرة طرح أسئلة صفية تراعي جميع مستويات التفكير لمواجهة الفروق الفردية. 11
 كبيرة تطبيق أساليب الإدارة الصفية الديمقراطية. 15
 كبيرة خلق جو اجتماعي ايجابي داخل غرفة الصف. 15
 كبيرة وب تنفيذها بوضوح.تحديد واجبات التلاميذ، والنشاطات المطل 12
 كبيرة استخدام السبورة المدرسية بكفاءة وبوظيفية صحيحة. 11

المجال الرابع: تقويم تعلم 
 التلاميذ
 

 كبيرة بناء أدوات التقويم في ضوء المعايير والمؤشرات الموضوعة. 19
 كبيرة توظيف أساليب التقويم البديل في التدريس. 22
 كبيرة ، ستانفورد بينيه( Timssالاختبارات الدولية التي تجرى في الرياضيات مثل )التعرف على أبرز  21
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 مدخل المعايير: وهي الفلسفة التي اعتمدتها وزارة التربية في بناء مناهجها المطورة. .2
عليهم  يحيث تستند هذه التربية في أساسها على التأكيد من أن التلاميذ يتعلمون ما هو مهم بدل إعطائهم كتباً تمل

الممارسة الصفية. وتهدف هذه التربية إلى تحقيق مستوى من الفهم عال وعميق لدى التلاميذ )استناداً إلى التربة 
 (.1المستندة إلى المعايير في أوهايو، ص

 هذا يكون  وقد المعلم، إعداد مرحلة عن الناتج الناقص استكمال إلى التدريب هذا يهدف :التكميلي التدريب .3
 .المسلكي الجانب أو الأكاديمي الجانبفي  النقص

: وهي مجموعة من الأنشطة القائمة على نشاط المتدرب لاكتساب استراتيجيات التدريب الذاتي والجماعي والنشط .1
 المعارف والمهارات المطلوبة وفق خطوات مرتبة ومتسلسلة. 

 ثانياً. فلسفة البرنامج:
ناء ها المعايير الوطنية السورية لمنهاج الرياضيات المدرسي التي تنص على بيستند البرنامج إلى الفلسفة العامة التي وضعت

نظام تعليمي عصري قادر على مواكبة التطورات المتسارعة في العلوم الأساسية والتطبيقية والتقانة والعلوم الإنسانية، 
كد أن ك لمهارات التواصل والحوار؛ وكما تؤ والاجتماعية، والاقتصادية، وبناء متعلم حر التفكير، ناقد، مبتكر ومبادر. وممتل

لكل متعلم الحق بأن يحظى بفرصة فهم وقوة وجمال الرياضيات، وأن يتمكن من استعمالاتها اليومية بدءاً من العد والحساب 
لتطوير  يإلى تعلم المفاهيم والإجراءات والمهارات الرياضياتية وصولًا إلى حل المسائل وتطبيقاتها اليومية.)المركز الوطن

 (.15، ص2215المناهج، 
 تم تصميم البرنامج على ضوء المصادر الآتية:ثالثاً: مصادر تصميم البرنامج المقترح: 

 .الاحتياجات التدريبية للمعلمين في ضوء المناهج المطورة التي تم تحديدها 
 .منهاج الرياضيات ودليل المعلم لتلاميذ الحلقة الأولى تعليم أساسي 
 2211ابقة والمراجع العلمية المتعلقة بأسس التدريب وطرائق تدريس الرياضيات كدراسة الفرا، مرسي، الدراسات الس ،)

( ودليل لتعلم القائم على المشروعات 2221والمراجع كدليل وحدة بناء المعايير ومؤشرات الأداء )وزارة التربية، 
 (2223(، )رضا، 2229سماعيل، (، )مرسي، إ2211(، )المحرز، 2221والمبادرات )وزارة التربية، 
 رابعاً: خطوات تصميم البرنامج:

ة المهارات والمعارف اللازمة لمعلمي الحلق يهدف البرنامج التعليمي المصمم لتنميةتحديد الهدف العام للبرنامج:  .4
 الأولى لتدريس مقرر الرياضيات في المناهج المطورة في ضوء احتياجاتهم التدريبية.

 اصة للبرنامج:تحديد الأهداف الخ .2
 :أهداف معرفية 

 أن يتعمق بالخبرات المتعلقة بالمنهاج. .1
 أن يحدد دور مناهج الرياضيات في تنمية تفكير المتعلمين .2
 أن يلم بمهارات التفكير الواجب تنميتها لدى المتعلمين عبر منهج الرياضيات .3
 ، ستانفورد بينيه(mss Tiأن يتعرف على أبرز الاختبارات الدولية التي تجرى في الرياضيات مثل ) .1

 :أهداف مهارية: على المتدرب في نهاية البرنامج أن يقوم بما يلي 
 يوظيف الأنشطة غير الصفية في المواقف الحياتية. .1
 يحدد المعايير والمؤشرات بشكل صحيح. .2
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 يختار الأنشطة التي تحقق الترابط والتفكير المنطقي. .3
 في إعداد الأنشطة. يراعي مختلف أنماط التعلم )حسي، سمعي، بصري( .1
 يختار استراتيجيات حديثة ومناسبة للمادة التعليمية الرياضياتية المراد تدريسها. .5
 يحدد التعلم القبلي اللازم لتعليم الجديد )متطلبات التعليم الجديد(. .5
 يعد أنشطة إثرائية للطلاب الموهوبين والمتفوقين. .2
 نقاش.يدير النقاش وتشجيع المتعلمين على المشاركة في ال .1
 يوفر بيئة تعليمية تعلمية تؤمن مجالًا رحباً للتفكير والتواصل بين المتعلمين .9
 يطبق الاستراتيجيات التدريسية المخطط لها بفاعلية وكفاءة .12
 يطرح أسئلة صفية تراعي جميع مستويات التفكير لمواجهة الفروق الفردية. .11
 يطبق أساليب الإدارة الصفية الديمقراطية. .12
 ي ايجابي داخل غرفة الصف.يخلق جو اجتماع .13
 يحدد واجبات التلاميذ، والنشاطات المطلوب تنفيذها بوضوح. .11
 يستخدم السبورة المدرسية بكفاءة وبوظيفية صحيحة. .15
 يبني أدوات التقويم في ضوء المعايير والمؤشرات الموضوعة. .15
 يوظف أساليب التقويم البديل في التدريس. .12

لسة تدريبية تنقسم الجلسة إلى محوريين أساسيين، محور نظري يستند إلى ج 11محتوى البرنامج: يتضمن البرنامج  .3
المراجع العلمية في بناء الأساسي النظري للمعرفة المحددة في الأهداف السابقة )معرفية( ومحور ثاني عملي تدريبي 

يل عمل برنامج بدليحمل جانب تطبيقي من مناهج الرياضيات المطورة لتنمي المهارات المطلوبة، وقد تم ارفاق ال
 وجدول زمني يوضح توزيع الجلسات التدريبية على عدد الأيام اللازمة لإتمام تطبيقه.

المعارف اللازمة المهارات و  لتنميةلم ا كان البرنامج التدريبي يهدف بصورة أساسية طرائق تنفيذ البرنامج التعليمي:  .1
 ج المطورة في ضوء احتياجاتهم التدريبية اعتمد البحثلمعلمي الحلقة الأولى لتدريس مقرر الرياضيات في المناه

 في بناء البرنامج مجموعة من الطرائق وفيما يأتي توضيح لهذه الطرائق والدراسات:
 :تعتمد هذه الطريقة مبدأ اشتراك المتدربين في طرح المادة العلمية، وتتميز هذه المناقشة بأنها تحقق  طريقة المناقشة

اركتهم في عملتي التعلم والتعليم، وتساعد على اكتساب مهارات التواصل، وتتيح الفرصة للتعرف إيجابية المتدرب، ومش
إلى أفكار المتدربين والتوصل للمعلومات والمفاهيم بمساعدة المدرب الذي يدير الحوار ليصل المتدرب إلى الحقائق، 

 (.223، ص2221ويلعب الحوار دوراً مهماً في تنمية التفكير )الناشف، 
 هي طريقة نمت في ظل التعلم التعاوني النشط تعتمد على التفكير حيث تتيح للمتدربين وقتاً  شارك: -زاوج -طريقة فكر

أطول للتفكير، واستخدام خبراتهم السابقة، ويكون فيها مشاركة للمتدربين بشكل فعال وتطوير لمهارات التواصل ومهارات 
 (. 213، ص 2213،التفكير وتضمن مساهمة الكل في العمل )نصر
 المشاركة( ويكون التفكير أيضاً على ثلاث مراحل: –المزاوجة  –ويتكون هذا النموذج من ثلاثة أسس )التفكير 

 أولًا. فكر لوحدك: يفكر المتدرب بصمت لمدة دقيقتين لا يتحدث خلالها مع زميله أبداً.
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قيقتين خر وسبب اختياره لهذه الفكرة أو الإجابة لمدة دثانياً. فكر مع زميلك: كل متدرب يطرح فكرته الأفضل لزميله الآ
 لكل منهما ويتفقان على إجابة واحدة فيما يسمى بالمزاوجة. 

ثالثاً. فكر مع مجموعتك: كل مجموعة ثنائية تشارك فكرتها مع المجموعة الثنائية الأخرى موضحتين سبب اختيارهم 
 لهذه الاجابة )دقيقتان لكل مجموعة ثنائية(.

عاً. شارك الكل: تشارك المجموعة عندما يحين دورها لمدة دقيقتين حول مشاركتهم وأسباب اختيارهما من خلال تعيين راب
 متحدث المجموعة 

 :هو أحد نماذج التدريس والتعلم النشط التي جاءت به وأكدته الحركات التربوية المعاصرة إذ يعمل  طريقة التعلم التعاوني
( تلاميذ بإشراف المعلم وتوجيهه وإدارته، ويكون المتعلمون في 3-5ت تعاونية صغيرة )فيه المتدربين في مجموعا

مستويات مختلفة غير متجانسة، ويساعد على التواصل الاجتماعي والتفاعل الإيجابي المتبادل الذي هو عنصر ومبدأ 
 (.553، ص2222في التعلم التعاوني )زيتون، 

  :ج البحوث والدراسات الخاصة بمجال الدماغ البشري أهمية دور حاسة البصر في برزت من خلال النتائخرائط التفكير
( نظرية في موضوع "الصورة البصرية" في الدماغ البشري، حيث Zeki, 1993التعلم والفهم وفي هذا الاتجاه قدم زيكي )

 ,Hyerleو ما أكده هيرلي )يرى أن الدماغ يقوم بابتداع عالم إبصاري، وأن الإبصار والفهم يحدثان في آن واحد، وه
 (122، ص2225( في دراسته " الرؤية فهم" )الشافعي، 1996

 التفكير إذاً تعتمد المخططات التعليمية بشكل عام وخرائط التفكير بشكل خاص على التفكير البصري، حيث يفيد
الة لفتح أداة  أنه ذلك بالمتعلم، البصرية المحيطة المثيرات العقلية، وفهم القدرة زيادة في البصري   لممارسة الطريق فع 
 .Nemirovesky,R)العلمي وغيرها من أنواع التفكير والتفكير الناقد والتفكير التفكير الابتكاري، أنواع من العديد

&Nobel,T.,1997,p10). 
 للمعرفة لوشك للمعلومة مبتكر نمط لإنتاج بالروابط العقلية تخطيطي بشكل بصري، ارتبط أو تمثيل وتع رف أنها رموز

 .(Hyerle,D.,1996,p95)ما فكرة حول
 التفكير أنماط لتجسيد بصرية بطريقة صممت وهي الأساسية التفكير عُرفت بعمليات بصرية أدوات كما تع رف أنها

 .(Csikzentmihaly,1996.p87)خرائط المفاهيم وخرائط العقل ومنها
 الوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج: .1

ئل التعليمية كل ما يساعد على التعلم ويسهم في نمو المعاني ويوفر للتلميذ الخبرات المتنوعة، ويعمق من يقصد بالوسا
 تعلمه ويزيد من فاعليته، وقد اعتمدت الباحثة في بناء البرنامج على:

 :ا هدف ( ورقة العمل أنها بطاقة تتضمن مهمة تعليمية معينة، له255، ص2215يعرف السر وآخرون ) أوراق العمل
محدد، وتتضمن إرشادات معينة لتنفيذ هذه المهمة، وتصمم بطريقة متقنة، غرضها إما تقويم الخبرات السابقة، أو التدريب 
على التعلم الجديد، أو تقويم تعلمهم والحكم على مدى ما تحقق من أهداف، وتنفذ داخل الصف أو خارجه، وبشكل فردي 

 أو تعاوني.
 عمل بهدف تدريب المتدربين على التعلم الجديد وتم تطبيقها بشكل تعاوني.وقد استخدم البحث ورقة ال

 وقد روعي في تصميم ورقة العمل أن: 
 تكون مرتبطة بالأهداف السلوكية. 

 تكون غير مكتظة بالأنشطة والإرشادات.
 تكون أفكارها منطقية ومتسلسلة ومترابطة.
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 التدريب على الاحتياجات اللازمة لمعلمي الحلقة الأولىتشمل أنشطة تحقق أهداف المعرفية والمهرية وتحقيق 
 .الكتاب المدرسي، جهاز الاسقاط الضوئي، كمبيوتر، والسبورة 

 دليل عمل البرنامج: .4
تم إعداد دليل عمل للبرنامج التعليمي حيث تم تزويده بأهداف الدليل، والفلسفة التي استند إليها، بالإضافة إلى توجيهات تتعلق 

ة. بتدريب وفق  البرنامج، والوسائل التعليمية، وطرائق التدريب المتبعة بالإضافة إلى جلسات البرنامج المعد 
بعد أن أتم البحث إعداد البرنامج التدريبي بالصورة الأولية تم عرضه على مجموعة من السادة  صدق البرنامج: .6

 (، وذلك لمعرفة آرائهم في الأمور الآتية:1المحكمين، الملحق رقم )
 ى ملاءمة الأنشطة للعينة المستهدفة وهي معلمي التعليم الأساسي الحلقة الأولى.مد

 مدى ملاءمة الأنشطة لتحقيق الأهداف المنشودة والمتعلقة بتنمية مهرات المعلمين.
 مناسبة أوراق العمل المرافقة لكل جلسة.

 إضافة ما يرونه مناسباً من ملاحظات إضافية.
 لاحية البرنامج مع مراعاة الملاحظات الآتية:أكد السادة المحكمون على ص

 تعديل في المحور النظري للجلسة الأولى والرابعة.  .1
 تعديل الجلسات بحيث تعمل على تنمية أكثر من مهارة من الأهداف المحددة.  .2
 حذف بعض الفقرات النظرية في دليل المعلم وتعديلها في مقدمة دليل المعلم وإضافة بعض التعريفات. .3
 أهداف بعض الجلسات بما يتناسب محتوى الجلسة. تعديل .1
 تكثيف أنشطة بعض الجلسات بما يتناسب مع احتياجات المعلمين. .5
 تصحيح بعض الأخطاء اللغوية والمصطلحات التربوية. .5

 وبعد إجراء التعديلات في ضوء آراء السادة المحكمين أصبح البرنامج جاهزاً للتجريب الاستطلاعي.
( معلمي الحلقة الأولى، تم 12بعد تطبيق التجربة الاستطلاعية على عينة من ) للبرنامج: التطبيق الاستطلاعي .5

 ملاحظة ما يلي:
 .حدوث فوضى في تطبيق أوراق العمل، وعدم مراعاة شروط العمل التعاوني بين المتدربين 
 .سببت الفوضى عدم كفاية الوقت المخصص لتطبيق كافة الأنشطة المخطط لها في الجلسة 
  يتم تبديل المهام بين المتدربين كالكتابة على ورقة العمل والتحدث.لم 
 .ضعف مشاركة بعض المتدربين في المناقشة 
 :مما دفع الباحثتان إلى تعديل بعض الإجراءات لتحسين تطبيق البرنامج وفق الآتي 

ع بهدف تنظيم العمل ودفع جمي وضع قواعد للسلوك حيث يمنع متابعة عمل المجموعات المتأخرة، وإعطاءها درجات متدنية،
 المتدربين للمشاركة.

 .إعادة توزيع مدة بعض المهام بما يسهم بتطبيق جيد وضمن الوقت المخصص للجلسة 
 .التأكيد على تبديل المهام بين التلميذات أثناء تطبيق ورقة العمل 
 باسها من التجريب الاستطلاعيوبعد إجراء التعديلات في ضوء آراء السادة المحكمين، والملاحظات التي تم اقت ،

 (.2أصبح البرنامج في صورته النهائية صالحاً للتطبيق الميداني الملحق )
 تم تطبيق البحث وفق الإجراءات الآتية: إجراءات البحث:
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 رة و الاطلاع على الدراسات السابقة والأدب التربوي المتعلق بالاحتياجات التدريبية لدى معلمي الرياضيات والمناهج المط
 لمقرر الرياضيات.

 .بناء استبانة احتياجات تدريبية لمعلمي الرياضيات في ضوء المناهج المطورة من خلال التحقق من صدقها وثباتها 
  من خلال تطبيق الاستبانة  11/1/2222و  15/12/2221معلماً ومعلمة في الفترة الواقعة بين  221تطبيق الأداة على

 من خلال الرابط  Googleخلال تطبيق نماذج الكترونياً وورقياً، وذلك من 
 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeXkvxoJeSeQOkN-
RSZwhHRodN62MtQoCfZ5JBnfEXea02lUw/viewform?usp=sf_link. 

  .تحليل نتائج الاستبانة 
 .بناء البرنامج التدريبي بالاعتماد على نتائج الاستبانة والتحقق من صدقه 

 :SPSSتم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية باستخدام البرنامج الاحصائي  الإحصائية: الأساليب
 . معامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي.1
 . معامل الثبات الفا كرونباخ.2
 . متوسطات ونسب مئوية للحصول على نتائج الاستبانة.3
 وتفسيرها:الإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار فرضياتها،  

 تمت الإجابة عن السؤال الآتي:
ما الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي الرياضيات حلقة الأولى التعليم الأساسي في ضوء المناهج المطورة بمدينة حماة؟ 

من خلال الجدول الاتي الذي يبين المتوسطات والنسب المئوية لاستجابة العينة:
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يلاحظ من الجدول السابق احتياجات التدريب على المحور الأول ككل جاءت بتقدير متوسط وفي مقدمة هذه الاحتياجات 
مية تفكير دور مناهج الرياضيات في تن، وبالدرجة الثانية تعرف كيفية توظيف الأنشطة غير الصفية في المواقف الحياتية

 .الالمام بمهارات التفكير الواجب تنميتها لدى المتعلمين عبر منهج الرياضياتلثة ، وبالدرجة الثاالمتعلمين
على المحور الثاني ككل جاءت استجابات المعلمين بتقدير كبيرة وفي مقدمة احتياجات هذا المحور التدريب تحديد المعايير 

الثاً حسي، سمعي، بصري( في إعداد الأنشطة، وثوالمؤشرات بشكل صحيح، وفي المرتبة الثانية مراعاة مختلف أنماط التعلم )
 اختيار استراتيجيات حديثة ومناسبة للمادة التعليمية الرياضياتية المراد تدريسها.

أما فيما يتعلق بالمحور الثالث ككل جاءت الاحتياجات كبيرة ككل وأغلب هذه الاحتياجات في هذا المحور هو على التتالي  
علمين على المشاركة في النقاش، خلق جو اجتماعي ايجابي داخل غرفة الصف، تحديد واجبات إدارة النقاش وتشجيع المت

 التلاميذ، والنشاطات المطلوب تنفيذها بوضوح، استخدام السبورة المدرسية بكفاءة وبوظيفية صحيحة.
ولى والثانية تالي بالمرتبة الأفي المجال الرابع جاءت احتياجات المعلمين بتقدير متوسط وأعلى هذه الاحتياجات هو على الت

والثالثة كما يلي بناء أدوات التقويم في ضوء المعايير والمؤشرات الموضوعة، توظيف أساليب التقويم البديل في التدريس، 
 بناء الاختبارات التحصيلية على أسس علمية )تحديد أهداف التقويم، جدول مواصفات، بناء الاختبار(.

 
ج أن المعلمين ما زالوا يفتقدون إلى الكثير من المهارات المتعلقة بالمناهج الحديثة وخاصة أن يفسر البحث هذه النتائ

الاحتياجات تركزت على خبرات المنهاج والمعايير والمؤشرات، الالمام بمهارات التفكير وجميع الأهداف الرئيسية المتعلقة 
ي تم لمناهج المتطورة، مما يؤكد عدم كفاية الدورات التدريبية التبتنمية هذه المهارات لدى المتعلمين، وهي متطلبات فرضتها ا

 تنفيذها في تلبية جميع الاحتياجات التدريبية.
أما فيما يتعلق بتنفيذ الدرس فإن احتياج المعلمين لخبرات مرتبطة باستخدام السبورة كبير وذلك لأن معظم الاستجابات جاءت 

من خمس سنوات، وبالتالي لم تتعمق لديهم الخبرة الكافية في استخدامها، الأمر الذي  من قبل معلمين لديهم خبرة تدريسية أقل
يجعل على عاتق كلية التربية أولًا الاهتمام أكثر بهذه المهارات من خلال التربية العملية أو مقرر تقنيات التعليم أثناء إعداد 

 رات تدريبية.المعلم، واستدراك هذا الضعف الحاصل أثناء الخدمة من خلال دو 
كما يلاحظ أن هناك العديد من الاحتياجات المرتبطة بعملية التقويم فهي حقيقة ما زالت تقليدية نتيجة ضعف المعلمون في 

 إعداد اختبارات قائمة على التقويم البديل وهو ما أكدته نتائج الاستبانة.
    (. 2211الفرا، ومرسي، (، ودراسة )2212تتفق هذه النتائج مع دراسة )بصيص، 

  للإجابة عن السؤال الثاني:
ي ضوء مناهج ف الحلقة الأولى من التعليم الأساسي لمعلميما البرنامج التدريبي المقترح القائم على الاحتياجات التدريبية 

 (.2؟، تم الإجابة عنه في الجانب التطبيقي للبحث بالإضافة للملحق )الرياضيات المطورة
 مقترحات توصيات:

 النتائج السابقة يمكن وضع مجموعة من المقترحات والتوصيات:في ضوء 
تدريب المعلمين وفق دورات تراعي الفروق الفردية لكل معلم من حيث الخبرة، وعدد الدورات المتبعة، والمؤهل  .1

 العلمي السابق.
وحيد دليل واحد همها وتالعمل على دورات تراعي فلسفة المعايير بشكل أكبر والتي أبدى المعلمون احتياجاً كبيراً لف .2

 للعمل بالاستراتيجيات المطلوبة.
 تحقيق تعاون بين التعليم العالي ووزارة التربية في اعداد دورات تأهيل المعلمين. .3
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 تنقيذ دورات التأهيل للمعلمين من قبل مختصين وأكاديميين بما يحقق الغاية الحقيقية لها. .1
علق ي الحلقة الثانية والتعليم الثانوي والوقوف على احتياجاتهم فيما يتإجراء بحوث مماثلة لمعلمي التعليم الأساسي ف .5

 بالمناهج المطورة وفي المواد العلمية المختلفة.
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ور الفيديو التعليميّ في تنمية الذّكاء البصريّ لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساسيّ من وجهة نظر د
 معلّميهم

   **اند. رويدا حمد                                                                                                                             *شذى الطيار
 (2222آب  5،القبول:2222أيار  41)الإيداع:

 :الملخص
دور الفيديو التعليمي في تنمية الذ كاء البصــري لدى تلامذة التعليم الأســاســي من وجهة نظر هدف البحث الحالي إلى تعر ف 

اً تبع نآراء المعلمي كما هدف إلى اختبار دلالة الفروق بين متوســــــــــــــطات ،ةمـدارس التـابعـة لمـديريـة تربيـة حمامعلميهم في ال
 ل العلمي.، والمؤه  والخبرة ،: الجنسراتلمتغي  

( 322نت العينة من )كما تكو   ،( فقرة11مين مكونة من )ولتحقيق هذه الأهداف طُبِ قت أداة البحث وهي اســـــــــــتبانة آراء المعل  
عملهم في  خلال ةابعة لمدينة حمابية الت  ة التر يري  معل ماً ومعلمةً من جميع معلمي الحلقة الأولى من التعليم الأســـــاســـــي في مد

راسي   م. 2221/2222الفصل الدراسي الث اني من العام الد 
وســـــطي دلالة إحصـــــائية بين مت ين عدم وجود فرق ذكما تبي   ،موافقة المعل مين كانت مرتفعةدرجة  وأظهرت نتائج البحث أن  

 ل العلمي.الجنس والخبرة والمؤه   اتر درجات أفراد العينة تبعاً لمتغي  
دخال برامج تصميم وإ ،أذهان التلاميذ في استخدام المعلمين للفيديو التعليمي لما له من تأثير تأكيدوأوصى البحث بضرورة  

م الفيديو مين على اســـــتخدام برامج تصـــــمية للمعل  بالإضـــــافة لإقامة دورات تدريبي   ،ةالفيديو التعليمي ضـــــمن المقررات الدراســـــي  
 مهارات استخدامه. التعليمي واكسابهم

 
 التعليم الأساسي. ،الذكاء البصري  ،الفيديو التعليمي ة:الكلمات المفتاحيّ 
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The role of the educational video in developing the visual intelligence of the students 
of the basic education stage from the point of view of their teachers 

Shatha Al Tayyar*                                                             Dr. Ruwaida Hamdan** 
(Received:15 May 2022,Accepted:8 August 2022) 

Abstract: 
The current research aimed at developing the visual intelligence of basic education students 
from the point of view of their teachers in the schools affiliated to the Hama Education 
Directorate. It also aimed to test the average differences between teachers and teachers 

according to the variables: gender، and educational area.  
An educational tool and a questionnaire Teaching tools for teachers (18) male and female 
teachers from basic education in the Directorate of Education of the city of Hama during 
work in the second semester of the academic year 2021/2022 AD. 
The results of the research showed that the degree of approval by the teachers was high and 
it was also found that there was no statistically significant difference between the average 

scores of the sample members according to the variables of gender، experience and 
educational qualification. 

The research recommended the necessity of emphasizing the practice of teachers’ use of 
educational video because of its impact on the minds of students، and the introduction of 

educational video design programs within the curricula، in addition to holding training 
courses for teachers on the use of educational video design programs and providing them 
with the skills of using it. 
 
 
Keywords: educational video، visual intelligence، basic education. 
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 مـقـدّمة البحث: .4
 يصعُب معه التفريق شه عصراً يلتحم فيه عنصرا العلم والتقني ة التحاماً الذي نعي يعد  العصر

التقنية للاستفادة منها  بين كل من هذين العنصرين نظراً لتداخلهما وتكاملهما مع بعضهما البعض، كان لابد من تفعيل هذه
ة تفرضها في التطوير والارتقاء بالبحث بيعة العصر ومتغيراته، فصناعة وتقتضيها ط العلمي، والتي باتت ضرورة ملح 

من يمتلك ناصية المعلومات في هذا العصر قادر بكل ثقة على قيادة  المعلومات أصبحت إحدى أهم الصناعات الحديثة لأن
 ث ورةلوعلماً، والسيطرة عليه زماناً ومكاناً، ومن هنا فإن التحد ي الذي أحدثه الانفجار المعلوماتي  وا العالم وتوجيهه فكراً وعملاً 

 التقني ة في مؤسسات التعليم في الوطن العربي بشكل عام.
التغييرات التي حصلت في الوقت الحالي ومع دخول عصر المعلوماتي ة وثورة الات صالات دعت الحاجة إلى تطوير  كما أن  

لتعليم وهو بمثابة في مجال ام ة الهاالت قانات  ويعد  الفيديو التعليمي من برامج المؤسسات التعليمي ة لتواكب تلك التغييرات،
 (.221، 2212)اشتيوه وعليان، في تغيير الشكل التقليدي للتعليمنموذج جديد يساهم 

طبقاً لاستجابات  ةوتكمن وظيفته في تقديم المعلومات البصري  ، ة الحديثةمن الوسائل التعليمي   حيث يعد  الفيديو التعليمي  
لومات باستخدام ، ويتجلى ذلك في عرضه للمعوذكائهم البصري  لى تحصيلهم الدراسي،المتعلمين، والتي تنعكس بشكل كبير ع

 (،25، 2229)مازن، لقطات الفيديو والإطارات الثابتة المرافقة للنصوص والصور المرفقة بالأصوات والرسوم التوضيحي ة
ة البصر عند المتعل م والتي ربما بدورها من الممكن أن  ل عمل حاس  لذكاء تنمي لديه الذكاءات المختلفة وخاصة اوكل ذلك يفع 

 .البصري المكاني منها
فقد رأى جاردنر أن  الذكاء ليس واحداً أو عاماً وإن ما يتضم ن العديد من الذكاءات التي يمكن أن يمتلكها الفرد، كما أشار فيه 

ة 11، 2229تمر ة )علام، أن  الذكاء ليس بنية ساكنة، وإن ما نظام مفتوح متغي ر ويمكن تنميته بصورةٍ مس (، كما وتعتبر حاس 
 (.95، 2215البصر من أكثر الحواس التي تؤث ر في نمو الطلبة من النواحي المعرفي ة والسلوكي ة والوجداني ة )منصور، 

ة، حيث أن ه ذلك النظام المسؤول عن معالجة وتخزي كل  نولتنمية الذكاء البصري  في مراحل التعليم المختلفة أهمي ة خاص 
ؤية هي مظهر يشمل حياتنا اليومي ة بشكل كبير، وعندما نكث ف من الذكاء البصري  الصور المرئي ة حقيقي ة كانت أو خيالي ة فالر 

ر واسترجاع ما نشاهده )صلاح،   (.1، 2213نصبح أكثر إدراكاً ووعياً لكل الأشياء التي نراها وأكثر قدرة على تذك 
دة وختكنولوجيا في التعليم والتعل  وانطلاقاً من أهمي ة توظيف ال اصة م دعت الحاجة إلى تعزيز تطبيقها لزيادة الذكاءات المتعد 

ما يتعل ق منها بالذكاء البصري المكاني، وزيادة التحصيل الد راسي لدى المتعل مين، لذلك كان لا بد  من الاعتماد على تعزيز 
مية كرة البحث لدى الباحثة والاهتمام والر غبة في الكشف عن دوره في تنالفيديو التعليمي في هذا السياق، ومن هنا تول دت ف

 الذكاء البصري لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساسي من وجهة نظر معلميهم تبعاً لمتغي رات مختلفة سيتم معالجتها لاحقاً. 
 مشكلة البحث: .2

ذه المناهج، س هي ة التعليمي ة من صعوبات في تدريرغم الجهود المبذولة في تطوير المناهج بشكل عام، وما تواجهه العمل
وسائل التعليمي ة لاستخدام افر متطلبات التنفيذ، و تو  ضعفلبية احتياجات المتعل مين، أو قدرتها على ت قل ةوالتي جاءت مع 
لوسائل والتقني ات ث ا، إلا  أن التعليم مازال يسير بشكله التقليدي سواء من حيث الاستراتيجيات أو من حيبأشكالها المختلفة

 المستخدمة.
التلاميذ ونشاطهم عند استخدامها للفيديو التعليمي، كونه مشاركة  لاحظت زيادة لال عمل الباحثة في مجال التعليمومن خ

ة البصر والسمع،  ل نسبة ق البصر يولقد أثبتت الدراسات أنَّ التعل م عن طرييثير حواس التلميذ المختلفة منها حاس   13شك 
مه التلميذ في الحجرة الدراسي ة، ويكتسب الطلبة الخبرة الحسي ة الواقعي ة، حيث تكون الخبرة الحسي ة أكثر ثباتاً في ا  مما يتع %

 (.321، 2229الذاكرة )عطية، 
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ى لوعليه تكون ذاكرة الطالب للمعلومات البصري ة أفضل من ذاكرته للمعلومات اللفظي ة، ويكون أداؤهم أفضل عند حصولهم ع
 (. 95، 2213المعلومات من حاستي  السمع والبصر )أورمورد، 

وللتأك د من مشكلة الدراسة قامت الباحثة بدراسة استطلاعي ة على عدد من المعل مات في مرحلة التعليم الأساسي والتي أك دت 
ي الغرفة ي ة الحديثة فعلى قصور استخدام الفيديو التعليمي، حيث أن  هناك ضعف في استخدام وتوظيف الوسائل التقن

متعلم مستعيناً بالصور فقط والتي لا تشجع ال ب المدرسي كمصدر وحيد للمعلوماتاعتماد المعلم على الكتاالصفي ة، كما أن  
ة الترابط بين ة، وانطلاقاً من أهميالبصري   المختلفة ومنها يديو التعليمي بمؤثراتهعلى فهم الدروس بشكل كامل مقارنةً بالف

ام الفيديو التعليمي وتفعيل حاسة البصر ذات الأهمية في إعمال عقل المتعلم ومدى احتفاظه بالمعلومات لأطول فترة استخد
فقد جاءت رغبة الباحثة للقيام بهذه الدراسة للكشف عن دور الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري لدى تلامذة  ممكنة،

 :السؤال الآتي من خلال الإجابة عنميهم، مرحلة التعليم الأساسي من وجهة نظر معل  
  ؟ما دور الفيديو التعليمي في تنمية الذّكاء البصري لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساسي من وجهة نظر معلّميهم

 أهميّة البحث: .3
 .يتوضيح دور الفيديو التعليمي في زيادة الذكاء البصري لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساسقد يسهم البحث في  .1
المعلمين لتجديد أساليب التعليم بإدخال واستخدام الفيديو التعليمي في مناهجهم  نظر توجيهقد يسهم البحث في  .2

 ة والأعمال التي ينفذونها داخل الغرفة الصفي ة.الدراسي  
 ط الضوء على الذكاء البصري وأهمية تنمي ته لدى التلامذة.ل  سقد ي .3
هات الحديثقد يعمل على  .1 مي ة ة نحو توظيف المستحدثات التكنولوجي ة والتقني ات التعليمي ة في العملي ة التعليمواكبة التوج 

 والتربوي ة كالفيديو التعليمي.
لفت انتباه الجهات المعني ة كوزارة التربية، ومؤل في المناهج لضرورة إدخال الفيديو التعليمي في المناهج قد يسهم في  .5

رات الدراسي ة الجامعي ة.  والمقر 
 داف البحث:أه .1

 يهدف البحث الحالي إلى:
 دور الفيديو التعليمي في تنمية الذ كاء البصري لدى تلامذة التعليم الأساسي من وجهة نظر معلميهم.تعر ف     

 متغـيّـرات البحث: .1
 المتغيّرات المستقلة:

 الجنس: )ذكر، أنثى(. -
 ثر(.سنوات فأك 12سنوات،  9إلى  5سنوات، من  5سنوات الخبرة )أقل من  -
 المؤه ل العلمي )إجازة، دبلوم تأهيل، دراسات عليا(.  -

آراء معلمي الحلقة الأولى حول دور الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري لدى تلامذة مرحلة التعليم  المتغيّر التابع:
 الأساسي من وجهة نظرهم.

 فرضيّات البحث: .4
 أفراد العي نة على الاستبانة أداة البحث تبعاً لمتغي ر الجنس. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي ة بين متوسطي درجات  .1
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوسطات درجات أفراد العي نة على الاستبانة أداة البحث تبعاً لمتغي ر عدد  .2

 سنوات الخبرة.
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ي ر المؤه ل انة أداة البحث تبعاً لمتغلا توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوسطات درجات أفراد العي نة على الاستب .3
 العلمي.

 مصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائيّة: .2
ر فــــي شــــريط فيــــديو، يهــــدف إلــــى تعلــــيم المشــــاهدين أو الطــــلاب، وإلــــى تحقيــــق الفيــــديو التعليمــــي:  "وســــيط تعليمــــي مصــــو 

يتضـــــم ن الفيـــــديو التعليمـــــي أهـــــداف تعليميـــــة عبـــــر مـــــزج الصـــــوت والصـــــورة والحركـــــة والتعليـــــق الكتـــــابي، ومـــــن الممكـــــن أن 
ــــــــة لتقريــــــــب المعــــــــاني والمفــــــــاهيم" )عمــــــــار  مقــــــــاطع مــــــــن النــــــــدوات والمــــــــؤتمرات والأحــــــــداث العلميــــــــة والتاريخي ــــــــة والجغرافي 

 (.51،2211، والموسوي 
ـــــــذّكاء البصـــــــري:  ـــــــور ذات الأبعـــــــاد الثلاثي ـــــــة، ال ر البصـــــــري الفراغـــــــي، وإدراك الص  ـــــــى التصـــــــو  ـــــــدرة عل ـــــــه الق "يعـــــــر ف بأن

ى التعامـــــل مـــــع الصـــــور المكاني ـــــة وتنســـــيقها وتوظيــــــف الخيـــــال الخصـــــب فـــــي الإبـــــداع فني ـــــاً، وهـــــذا يتطل ــــــب بالإضـــــافة إلـــــ
 ،2222امـــــــتلاك الحساســـــــي ة للألـــــــوان والخطـــــــوط، والأشـــــــكال والط بيعـــــــة، وإدراك العلاقـــــــات القائمـــــــة فيمـــــــا بينهـــــــا" )نوفـــــــل، 

99). 
  التعريفات الإجرائيّة:

المتعددة من )صوت وصورة ونص كتابي( لتقديم المحتوى التعليمي بشكل عصري   هو مزيج من الوسائطالفيديو التعليمي: 
 وجذ اب يعمل على تحقيق الأهداف التعليمي ة المنشودة.

ــــالتلميــــذ هــــو قــــدرة  الــــذّكاء البصــــري: ة البصــــر، تمهيـــــداً علــــى تفســــير المـــــؤث رات البصــــري ة التــــي يتلق اهــــا عــــن طريــــق حاس 
 لدمجها في بنيته المعرفي ة.

 سات سابقة:درا  .5
ـــــابقة التـــــي تناولـــــت موضـــــوع الفيـــــديو التعليمـــــي ودوره فـــــي تنميـــــة  راســـــات الس  قامـــــت الباحثـــــة بـــــالاط لاع علـــــى البحـــــوث والد 
ـــــمت  ـــــق هـــــذا البحـــــث، وقس  ـــــة لتطبي ع الباحث ـــــت هـــــذا الموضـــــوع وهـــــذا مـــــا شـــــج  ـــــم تجـــــد دراســـــات تناول ـــــذ كاء البصـــــري، ول ال

 تعليمي، ودراسات تناولت الذكاء البصري.الدراسات إلى محورين، دراسات تناولت الفيديو ال
 المحور الأول: دراسات تناولت الفيديو التعليمي:

 ( السعودية:2241دراسة الحفناوي ،) 
أثر استخدام تلميحات الفيديو الرقمي لتنمية مهارتي الاستماع والتحدث لدى الأطفال ضعاف السمع بمرحلة  عنوان الدراسة:
 رياض الأطفال.

الكشف عن أثر استخدام تلميحات الفيديو الرقمي لتنمية مهارتي الاستماع والتحدث لدى الأطفال ضعاف  لىإ الدراسة هدفت
( طفلًا قسمت إلى مجموعتين، إحداهما ضابطة والثانية تجريبية 12السمع بمرحلة رياض الأطفال، وبلغت عي نة الدراسة )

جود و  ع وبرنامج فيديو رقمي، وكانت نتائج الدراسة وفق الآتي:طب ق عليهما مقياس مهارتي الاستماع والتحد ث لضعاف السم
 -( بين متوسطي رتب درجات القياسين القبلي والبعدي للمهارات اللغوية )استماع2.22فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى )

مستوى  صائية عندوجود فرق ذي دلالة إحكما تم   تحدث( لدى أطفال الروضة وتتجه تلك الفروق لصالح القياس البعدي.
تحدث(،  -( بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي للمهارات اللغوية )استماع2.22)

( بين متوسطي رتب 2.22وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى )، و الفروق لصالح المجموعة التجريبيةوتتجه تلك 
 تحدث( ، وتتجه تلك الفروق لصالح الإناث. -( في المهارات اللغوية )استماعإناث -درجات أطفال الروضة )ذكور

 ( السعودية:2241دراسة العمري ،) 
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ف السادس الابتدائي بمحافظة بلجرشي. عنوان الدراسة:  أثر استخدام فيديو تفاعلي في تحصيل مادة العلوم لدى طالبات الص 

علي في تحصيل مادة العلوم لدى طالبات الصف السادس الابتدائي بمحافظة تعر ف أثر استخدام فيديو تفا إلى الدراسة هدفت
بلجرشي في السعودية، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي القائم على تصميم الاختبار القبلي والاختبار البعدي 

نت عي نة الدراسة من ) ف السادس الابتدائي توز عوا إلى ( طالبة من طالبات الص  12لمجموعتين )الضابطة والتجريبي ة(، وتكو 
( طالبة في المجموعة 22( طالبة في المجموعة التجريبي ة التي تم  تدريسها باستخدام الفيديو التفاعلي، و )22مجموعتين )

 اسي.ر الضابطة التي تم  تدريسها بالطريقة التقليدية، وأظهرت النتائج وجود أثر إيجابي للفيديو التفاعلي في تنمية التحصيل الد
 ( فلسطين:2242دراسة عبد الغفور ،) 

أثر استخدام الوسائط التعليمي ة )السبورة الذكية، الفيديو التعليمي( عبر الشبكة العالمي ة على التحصيل الدراسي  عنوان الدراسة:
 لدى طلبة الصف التاسع في مبحث الجغرافيا بمحافظة خان يونس.

الوسائط التعليمي ة )السبورة الذكية، الفيديو التعليمي( عبر الشبكة العالمي ة على هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام 
التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف التاسع في مبحث الجغرافيا بمحافظة خان يونس، استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج 

عتيادية، المجموعة الضابطة بالطريقة الاشبه التجريبي لمجموعتين ضابطة وتجريبية، مع قياس قبلي وبعدي، حيث درست 
بينما درست المجموعة التجريبية باستخدام بعض الوسائط التعليمية المقترحة عبر الشبكة العالمي ة )السبورة الذكية، الفيديو 

لدى طلاب  لالتعليمي(، وأظهرت النتائج أن  استخدام الوسائط التعليمي ة ومنها الفيديو التعليمي له أثر في تحسين التحصي
ف التاسع في مبحث الجغرافيا في محافظة خان يونس، ووجود فروق دالة إحصائي اً بين متوسط درجات المجموعة  الص 

 التجريبي ة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة علة القياس البعدي لاختبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبي ة.
 ( 2011دراسة بورغير )Burger: 

 ة"فعالية مواقع الفيديو الإلكتروني ة على الطلبة غير الخريجين في مقرر مقدمة إدارة الفنون التخطيطي   :عنوان الدراسة
 والتصوير".

قياس فعالية مواقع الفيديو الإلكترونية على الطلبة غير الخريجين في مقرر مقدمة إدارة الفنون التخطيطية  هدفت الدراسة إلى
( مقاطع فيديو تم تسجيلها باستخدام برامج تسجيل الشاشة، ورفعها على سيرفر 12(، حيث تم إنتاج )GCMوالتصوير )

خاص بجامعة ويكونست ستاوت في مينوموني التي طبقت فيها الدراسة، حتى تكون متاحة بأي وقت يحتاج إليها الطلبة، 
ديو ة من أجل التعر ف إلى فعالية الفي( طالباً وطالبة ملتحقين بذلك المقرر، ووزعت استبان12وطب قت الدراسة على عينة من )

في تحسين تعلمهم، وجعله أكثر كفاءة، وتم استخدام المنهج الوصفي، وتوصلت الدراسة إلى أن  الفيديو ساعدهم على إدراك 
يطرة سالمفاهيم النظرية، والمهارات العملي ة، وأنه شجعهم للتعلم بشكل كبير، وكانت هناك اتجاهات إيجابية في قدرتهم على ال

 في عملية التعلم من خلال التحكم في تقديم الفيديو وإرجاعه.
ت المتقدم منفرداً في تحصيل مفاهيم مقرر وسائل وتقنيات التعليم على الطالبا العرضتفوق الطالبات اللاتي درسن بأسلوب 

م مصحوباً بلقطات الفيديو.  اللاتي درسن بأسلوب العرض المتقد 
 م في اختصار الزمن اللازم لتعل م الموضوع نفسه عن طريق المحاضرة التقليدية.ساهم استخدام العرض المتق  د 

 ( سورية:2221دراسة حسامو ،) 
 "دور تسجيلات الفيديو في إكساب طلبة معلم الصف مهارات تصميم وإنتاج التقنيات التعليمية". عنوان الدراسة:
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ي كلية تعر ف دور تسجيلات الفيديو في إكساب طلبة السنة الثالثة فبناء برنامج تعليمي بوساطة الفيديو، لإلى  الدراسة تهدف
لمادة تقنيات  انب العمليالتربية بجامعة تشرين تخصص معلم صف مهارات تصميم وإنتاج التقنيات التعليمية من خلال الج

 ليمية.تقنيات التعقياس فاعلية البرنامج في تحسين مهارات الطلبة المعلمين في مجال تصميم وإنتاج ال، و التعليم
 2222/2221شمل المجتمع الأصلي للبحث طلبة السنة الثالثة معلم الصف في كلية التربية بجامعة تشرين للعام الدراسي 

طالباً وطالبة،  22اختيار عينة عشوائية منهم مكونة من  ( طالباً وطالبة، وتم  525حيث بلغ عدد الطلبة في السنة الثالثة )
طالباً  35نة من ة مكو  ريبي  طالباً وطالبة، والثانية تج 35نة من إلى مجموعتين بشكل عشوائي، الأولى مكو   تقسيم الطلبة وتم  

ي الأعمال إعداد برنامج تعليمي يغط   اعتمدت الدراسة المنهج التجريبي، وذلك لمناسبته لطبيعة الموضوع، حيث تم  ، و وطالبة
 .DVDليم وتسجيلها على برنامج فيديو المطلوبة في الجانب العملي لمادة تقنيات التع

وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست بوساطة تسجيلات  نتائج الدراسةأظهرت 
الفيديو، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة، في تصميم وإنتاج التقنيات التعليمية مجتمعة 

جريبية والشرائح الصغيرة( لصالح المجموعة الت –الشفافيات  –المجسمات والعينات  –نها على حدى )اللوحات التعليمية وكل م
 التي درست بوساطة تسجيلات الفيديو وذلك في الاختبار البعدي.

 دراسات تناولت الذكاء البصري.المحور الثاني: 
 (، سورية:2241دراسة عوده )

مية وعلاقتها بالذكاء البصري لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بمدينة دمشق وريفها من وجهة نظر بعنوان: الصور التعلي
معل ميهم، وهدف البحث إلى تعر ف دور الصور التعليمية في تنمية الذكاء البصري لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بمدينة 

نت عي نة ال دمشق وريفها من وجهة نظر معل ميهم، ( معل ماً ومعل مة، وات بعت 121بحث من معل مي التعليم الأساسي بعدد )وتكو 
نة من )  علاقة وجود نتائج الدراسة( بنداً لتحقيق أهداف البحث، وأظهرت 21الباحثة المنهج الوصفي، وصم مت استبانة مكو 

بصري، ووجود درجة تقدير كبيرة لدور ( بين الصور التعليمية وبين الذكاء ال2.21إيجابية دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
(، 2.29الصور التعليمية في تنمية الذكاء البصري لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي من وجهة نظر المعلمين بمتوسط قدره )

د جولا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطات درجات معلمي التعليم الأساسي على الاستبانة تعزى إلى متغير المكان، ولا يو 
 فرق دال إحصائياً بين متوسطات درجات معلمي التعليم الأساسي على الاستبانة تعزى إلى متغير سنوات الخبرة.

 (، العراق:2244دراسة الصفار )
بعنوان: قياس فاعلي ة استراتيجي ة الذ كاء البصري في تحصيل طلبة قسم التربية الفني ة في مادة المنظور، وهدفت الدراسة إلى 

علي ة استراتيجي ة الذ كاء البصري في تحصيل طلبة قسم التربية الفني ة في مادة المنظور، وتحقيقاً لذلك استخدم الباحث قياس فا
( طالب وطالبة 129المنهج التجريبي ذو المجموعة الواحدة، وطب ق الدراسة على عي نة من طلبة قسم التربية الفني ة وعددهم )

نة من ) ( شعب تم  اختيار5موز عين على ) ( طلاب وطالبات يدرسون مادة المنظور على وفق 12عي نة عشوائي ة واحدة مكو 
د لإظهار نتائج البحث والتي توصلت  استراتيجي ة الذكاء البصري، واستخدم الباحث اختبار موضوعي من نوع اختيار من متعد 

تحصيلي البعدي، لذلك ات ضح أن  طلبة (  لصالح الاختبار ال2،25إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
قاً في نتائج الاختبار البعدي مقارنةً  المجموعة التجريبي ة الذين درسوا المنظور وفق استراتيجي ة الذ كاء البصري أظهروا تفو 

 بنتائج الاختبار القبلي.
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  (، مصر:2241دراسة مبروك )
دى تلميذات المرحلة ل صيل المعرفي والذكاء البصري وبقاء أثر التعلمفاعلية المدخل المنظومي في تنمية مستوى التح بعنوان:
فاعلية المدخل المنظومي في تنمية مستوى التحصيل المعرفي والذكاء البصري الكشف عن ، وهدفت الدراسة إلى الإعدادية

ظة دي عمر الإعدادية بمحاف، واقتصرت عي نة الدراسة على طالبات الصف الأول الإعدادي من مدرسة المرشوبقاء أثر التعلم
نت من اختبار تحصيلي 53طنطا البالغ عددهن ) ( طالبة، باستخدام المنهج شبه التجريبي، وتم  بناء أدوات الدراسة التي تكو 

في الاختبار التحصيلي  ( 2،25)ومقياس الذكاء البصري، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائي اً عند مستوى دلالة 
البعدي لصالح المجموعة التجريبي ة، وعدم وجود فروق دالة إحصائي اً بين متوسطي درجات المجموعة التجريبي ة في  المعرفي

ل لصالح لاختبار التحصيل المعرفي، ووجود فرق دال إحصائي اً عند مستوى  بين ( 2،25) دلالةالتطبيقين البعدي والمؤج 
الضابطة في التطبيق المؤجل لصالح المجموعة التجريبي ة لاختبار التحصيل متوسطي درجات المجموعة التجريبي ة والمجموعة 

د على فاعلي ة استخدام المدخل المنظومي في الاحتفا  بالتعل م، كذلك وجود فرق دال إحصائي اً عند مستوى  المعرفي، مما يؤك 
 ة في مقياس الذكاء البصري البعديبين متوسطي متوسطي درجات المجموعة التجريبي ة والمجموعة الضابط( 2،25)دلالة 

 لصالح المجموعة التجريبي ة.
 :Saurino، Saurino، see( 2222دراسة )

ستخدام تقنيات ا، وهدفت الدراسة إلى بعنوان: استخدام تقنيات واستراتيجيات الذكاء البصري المكاني لتطوير المنهج المتكامل
هج المتكامل وقد شاركت مجموعة تعاوني ة لاكتشاف كيفي ة تأثير هذه واستراتيجيات الذكاء البصري المكاني لتطوير المن

ف الث امن، وتأل فت مجموعة  التقنيات على تكامل المنهج الدراسي، واختصرت عي نة الدراسة على معل مي وطلاب العلوم في الص 
( طلاب، واستخدمت الدراسة 1ومجموعة من الطلبة يبلغ عددهم ) الدراسة من معل مين في الخدمة ومعل مين من الدراسات العليا

المنهج الوصفي والتجريبي باستخدام مقابلات وبطاقة ملاحظة واختبار تحصيلي، وتبي ن في نهاية الدراسة أن  المعلمون قاموا 
وتم  الحصول  الطلاب في العي نةبتضمين الذكاء البصري المكاني مع باقي الذكاءات بسهولة في الوحدات المعينة، وتم  مقابلة 

 على انطباعات ممتازة حول تأثير تقنيات واستراتيجيات الذكاء البصري المكاني.
 التعقيب على دراسات المحور الأول: الفيديو التعليمي

للبحث  ةبناء الإطار النظري وتحديد الإجراءات المناسب التي تناولت محور الفيديو التعليمي من الدراسات ةالباحث تأفاد
لمنهج الوصفي ام ااستخدفي  واتفق البحث الحالي مع بعض الدراسات السابقةواختيار المنهج المناسب للبحث وبناء أدواته، 

القائم على وصف الظاهرة كما هي في الواقع والتعبير عنها كيفي اً وكمي اً بإعطائها وصفاً رقمي اً من خلال أرقام التحليلي 
 .(2211راسة بورغير )دمثل وجداول إحصائي ة 

ليم حلقة الأولى في مرحلة التعنة البحث والتي هي معل مو العي  واختلف البحث الحالي عن بعض الدراسات السابقة في 
( على عي نة من طالبات 2211العمري ) دراسةو  ،رياض الأطفال( على 2215)  الحفناوي دراسة طب قت بينما  ،ساسيالأ

( على طلاب 2211ا بورغير )أم  ( على طلبة الصف التاسع، 2212قت دراسة عبد الغفور )الصف السادس الابتدائي، وطب  
 ( فطب قَت على عي نة من طلبة السنة الث الثة معلم الصف في كلية التربية،2229بينما دراسة حسامو ) ،إدارة الفنون التخطيطية

( 2211، واختلف مع دراستي  العمري )هج التجريبيللمن مافي استخدامه( 2229و حسامو )( 2215كما اختلف مع الحفناوي )
ي المنهج ث الحالبينما استخدم البح ( في المنهج المستخدَم إذ استُخدِمَ فيهما المنهج شبه التجريبي2212وعبد الغفور )

أن  دراسة  يثح ، كما اختلف البحث الحالي عن الدراسات السابقة من حيث العلاقة القائمة بين المتغيرينالوصفي التحليلي
( 2211( بحثت في العلاقة بين تلميحات الفيديو الرقمي ومهارتي  الاستماع والتحد ث، بينما دراسة العمري )2215الحفناوي )

بحثت في العلاقة بين  (2212عبد الغفور )بحثت في العلاقة بين استخدام فيديو تفاعلي وتحصيل مادة العلوم، أم ا دراسة 
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حسامو ودراسة  ،مي ة )السبورة الذكية، الفيديو التعليمي( عبر الشبكة العالمي ة والتحصيل الدراسياستخدام الوسائط التعلي
أم ا دراسة  ،دور تسجيلات الفيديو في إكساب طلبة معلم الصف مهارات تصميم وإنتاج التقنيات التعليمية( بحثت في 2229)

ن تعلمهم في مقرر إدارة الفنون التخطيطي ة،( بحثت العلاقة بين مواقع الفيديو الالكترون2211بورغير ) م ا الدراسة أ ية وتحس 
 الحالية فقد بحثت في دور الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري.

 التعقيب على دراسات المحور الثاني: الذكاء البصري 
بحث تحديد الإجراءات المناسبة للبناء الإطار النظري و  في التي تناولت محور الذكاء البصري  من الدراسات ةالباحث تأفاد

لمنهج الوصفي ام ااستخدفي  واتفق البحث الحالي مع بعض الدراسات السابقةواختيار المنهج المناسب للبحث وبناء أدواته، 
، واختلفت مع الدراسة الحالية من حيث الأداة إذ تم  استخدام Saurino، Saurino،see( 2222دراسة )مثل التحليلي 
، أم ا في البحث الحالي فقد استخدمت الباحثة الاستبانة لجمع البيانات من المعلمين، بطاقة ملاحظة واختبار تحصيليو المقابلة 

 ( في المنهج وأداة البحث )الاستبانة(، وعي نة البحث.2219كما اتفق مع دراسة عوده )
م مو الحلقة الأولى في مرحلة التعليعينة البحث والتي هي معل  واختلف البحث الحالي عن بعض الدراسات السابقة في 

طلبة ( على 2215)  الصفاردراسة وطبقت  ،تلميذات المرحلة الإعداديةقت على ( طب  ٥١٠٢) مبروكدراسة بينما  ،الاساسي
دراسة ( و 2215فقد استخدم كل من الصفار ) ،كما اختلفت مع بعض الدراسات في المنهج المستخدم في البحث ،التربية الفنية

(2222 )Saurino، Saurino، see ( ال٥١٠٢ومبروك )بينما استخدم البحث الحالي المنهج الوصفي  ،منهج التجريبي
فقط في استخدامه للمنهج الوصفي  Saurino، Saurino، see( 2222دراسة )التحليلي وبذلك يتفق البحث الحالي مع 

الي عن الدراسات ، واختلف البحث الحالتحليلي ج الوصفيبينما اكتفى البحث الحالي بالمنه ،التحليلي بالإضافة للتجريبي
اء الذكالصور التعليمية و ( بحثت في العلاقة بين 2219حيث أن  دراسة عوده ) السابقة من حيث العلاقة القائمة بين المتغيرين

( 2215مبروك )اسة ل، أما در تحصيالاتيجي ة الذ كاء البصري في فاعلي ة استر بحثت في  (2215الصفار )البصري، ودراسة 
بينما دراسة  ،فاعلية المدخل المنظومي في تنمية مستوى التحصيل المعرفي والذكاء البصري وبقاء أثر التعلم فبحثت في

(2222 )Saurino، Saurino، see استخدام تقنيات واستراتيجيات الذكاء البصري المكاني لتطوير المنهج فبحثت في
سي من تنمية الذكاء البصري لدى تلامذة مرحلة التعليم الأسافي الفيديو التعليمي  دور تناولتف ةة الحالي  الدراسأم ا  ،المتكامل

 .ميهموجهة نظر معل  
 الإطار النظري: .1

 الفيديو التعليميأولًا: 
صة )شحاتة والنجار، ، 2223يُعرَّف الفيديو التعليمي بأنه: وسيلة تقوم على مزج كل من الصوت والصورة بصيغ مقن نة متخص 

232.) 
 ومن مزايا الفيديو كوسيلة اتصال وتعليم بصريّة سمعيّة ما يأتي:. 4

تعرُض برامج الفيديو مثيرات متنوعة في طبيعتها "بصري ة سمعي ة، موسيقي ة، ألوان" في آنٍ واحد، وتقوم تقنية  -1
كل أفضل أثناء بش التصوير بكاميرا الفيديو بتكبير الموضوع المعروض أو تصغيره على الشاشة لجعله مناسباً 

ل تفاصيل دقيقة.  عرضه على المتعلمين، ونجاحه إذا كان موضوع الدراسة يشك 
ض كالمحاضرات والندوات، وعمل التجارب، وعر  -من خلال الفيديو -إمكانية تنفيذ استراتيجيات تدريسي ة متنوعة  -2

 الخبرات وتعليم المهارات.
كال المصغ ر، لما تتميز به من إمكانية تقديم التغذية الر اجعة بأشتستخدم برامج الفيديو بشكل مناسب في التدريس  -3

مختلفة، حيث يمكن للمتعلمين استخدام تسجيلات الفيديو ومراقبة أنفسهم ذاتياً أثناء تنفيذ سلوك تدريسي معين، ثم  



 No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

117 

 

ي لعملية التعليم لذاتمشاهدة ما تم  تسجيله بواسطة الفيديو والقيام بعملية التقويم المستمر، لذلك يتحقق الضبط ا
 حيث يقوم المتدرب بتعديل سلوكه التدريسي فوراً من خلال التغذية الراجعة الفورية.

يساعد الفيديو التعليمي في التغل ب على نقص المواد التعليمية والمختبرات والأجهزة في بعض المدارس، حيث  -1
م برامج الفيديو خبرة شبه حسي ة تكون أقل تجريداً بمقارن الذي يت بعه  تها بالأسلوب اللفظي التقليدي بالتدريستقد 

 المعلم في التدريس.
 يمكن من خلال الاستخدام المنظ م لبرامج الفيديو التعليمي تخط ي حدود كل من المسافة والزمان والمكان. -5
و أسهل لفيديتوفير الوقت والجهد على كل من المعل م والمتعل م، وذلك لأن مشاهدة الموضوعات العلمية بواسطة ا -5

داً )الطيطي،  (.93-91، 2215بكثير من قراءتها أو شرحها لفظياً مجر 
 أهمّية الفيديو التعليمي:.2

ها ص( إلى أهمية الفيديو كوسيلة تعليمية تساهم في تطوير العملية التربوية لما له من مزايا عديدة لخ  13،2213يشير )فراونة،
 في الآتي:

 بين الصوت والصورة والحركة، ويمكن استخدام أكثر من وسيط تعليمي في البرنامج الواحد.وسيلة تعليمي ة شاملة وجامعة 
الة عند استخدام الفيديو من قبل المعل  ، كما ويأمن لةسهولة حفظ المواد المسج  ويوفر   ، ويتيحوالطلبة مالمشاركة الإيجابي ة والفع 

قص إمكانية معالجة ن، ويوفر للطالب استخدامه في أي وقت يمكن للمعلم مشاهدة الفيديو أكثر من مرة قبل عرضه، كما
 ة استخدامه في تدريب المعلمين على طرق التدريس الجي دة.المعلمين وبخاصة الأكفياء وإمكاني  

 بعض المشكلات التربوية في التدريس بالفيديو:. 3
وضع المتفر ج سلبي ة المتعل مين حيث يضعهم م يرى بعض المربين أن استخدام برامج الفيديو في العملية التعليمية يحق ق -1

د متلق ين للمعلومات ولا يقومون بسلوك آخر.  الذي لا يقوم بدور إيجابي في العملية التعليمي ة، لأنهم مجر 
 ق يُؤخذ على برامج الفيديو أنها تسير بسرعة واحدة )إما بشكل سريع أو فوق المتوسط( مم ا لا يتيح مجالًا لمراعاة الفرو  -2

م إليه المعلومات حسب سرعته الذاتي ة وإمكاناته  الفردية بين المتعلمين، علماً أن  الدارس يتعل م بصورة أفضل عندما تقد 
الشخصي ة، ويمكن معالجة ذلك من خلال تصميم المعلم لخبرات تعليمية تساند برامج الفيديو، وتحق ق أهداف التدريس، كذلك 

م مساهمة مناسبة في  تسجيل الفيديو، وإعارته للطلبة من أجل التعل م الذاتي، والوصول إلى التعل م المتقن، هذا يمكن أن يقد 
 حل هذه المشكلة.

النقص الواضح في تأهيل المعلمين في مجال استخدام تقنيات التعليم بشكل عام، وتقني ة الفيديو بشكل خاص، وهذا يؤدي  -3
 العملية التدريسية نتيجة جهل المعل مين لإمكاناتها التربوية. بدوره إلى العزوف عن استخدام هذه التقنية في

اعتماد برامج الفيديو بشكل رئيسي في العملي ة التربوية يساعد على خلق جيل من المتعل مين يكتسب خبراته واتجاهاته  إن   -1
في ذلك خسارة ل م والمتعل مين و عن طريق شاشة التلفزيون، حيث يقل اكتساب الخبرات عن طريق العلاقات الشخصي ة بين المع

، 2211كبيرة للمتعل مين، إذ أن  عمليات التفاعل والتأثير والتأث ر لا يمكن أن تضاهيها أي وسيلة تعليمية أخرى )القلا وصيام،
332-332.) 

 ثانياً: الذكاء البصري:
 المكاني: -مفهوم الذكاء البصري .4

( في نظري ته، فمنذ مرحلة الولادة Gardnarالذكاءات المتعددة التي أشار إليها )المكاني أحد أهم أنواع  -يمث ل الذكاء البصري 
 يبدأ الطفل عملية التواصل مع العالم الخارجي المحيط به من خلال حاسة البصر، والتي لا يمكن الاستغناء عنها في أي  

، درة على الإدراك الدقيق للعالم البصري يوصف الذكاء البصري المكاني بذكاء الصورة، والمقكما  مرحلة من مراحل حياته.
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ر النسبي لمواضع الأشياء المتواجدة في الفراغ، وخلق الصور البصري ة والتخي لات التي يمكن للفرد توظيفها في إيجاد  والتصو 
 (.55، 2211الحلول لبعض المشكلات )إبراهيم، 

 خصائص وسمات أصحاب الذكاء البصري:.2
 الذكاء البصري بالسمات والخصائص الآتية: يتمي ز أصحاب هذا النوع من

 إن  هؤلاء التلاميذ متفوقون في الر سم والتفكير فيه وابتكاره وفي الأعمال الفني ة أو الحرفي ة. -1
إنهم يستجيبون بسرعة للألوان وكثيراً ما يندهشون للأشياء التي تثيرهم وقد يصفون الأشياء بطرق تنم  عن خيال  -2

ر الأشياء والتأليف بينها وإنشاء بُنيات.ويتمي زون بأحلام حي ة  ، والقدرة على تصو 
 هم من صنف التلاميذ الذين يحب ون الر سم والصياغة ويدركون الأشكال بدق ة. -3
 إنهم متعلمين يميلون إلى التفكير باستخدام الصور والألوان ويدركون موضوع الأشياء ولهم ذاكرة بصري ة. -1
ون في رسم الخرائط والرسومات البيانية والجداول والفنون المرئي ة بصورة عامة أصحاب هذا النوع من الذكاء يبرع -5

 (.111، 2215)عامر والمصري،
 (.Benzon،1990،55القدرة على إنتاج صور ذهني ة عقلي ة من خلال التخي ل والت لاعب بالأفكار) -5
د ) -2  (.Silverman، freed،2013،32لديهم ذاكرة بصري ة قوي ة وقدرة على التفكير المجر 

 يقرأ خرائط ولوحات، و يروي ويصف صوراً واضحة الأشخاص الذين لديهم الذكاء البصري بالآتي: 2223ويصف جابر 
يرسم ، وتراه يستمتع بأنشطة الفن، و يحلم أحلام يقظة أكثر من أقرانه، كما أنه ني ة بسهولة أكبر من قراءته النصورسوماً بيا

مة عن سن ه ع بحل الألغاز يستمت، و لشرائح وغيرها من العروض البصريةحب  مشاهدة الأفلام المتحر كة واي، كما و أشكالًا متقد 
قة ذات أبعاد ثلاثية أفضل ممن في سن ه )جابر،، و ها من الأنشطة البصري ة المشابهةوالمتاهات وغير  ، 2223يبني بنايات مشو 

33.) 
 البصري: –دلائل الذكاء المكاني .3

البصري  –بالذكاء المكاني  ل والنقاط البارزة التي يمكن من خلالها الاستدلال على تمت ع الشخصهناك مجموعة من الدلائ
اللوحات القدرة على قراءة الرسوم البيانية و ، و شرائح والأفلام المتحر كة وغيرهاالميل إلى مشاهدة العروض البصري ة كال منها:
لألغاز حاجي وامارسة الأنشطة البصري ة التي تتضم ن حل الأالاستمتاع بم، و خرائط بشكل أسهل من قراءة النصوصوال

متاع الاست، و الصور أكثر منها من خلال الكلماتالقدرة على استخلاص المعاني من خلال ، كما ويوفر والمتاهات وغيرها
 (.125، 2211حسين، بالأنشطة الفني ة )
الحساسي ة العالية و  ،بأسلوب منظ م بعيد عن العشوائي ةالألوان  الرسم بخطوط مختلفة )مستقيمة، دائرية( واستعمالبالإضافة إلى 

استخدام ،  و ل جي دتمييز التفاصيل بشك،والقدرة القائمة بين تلك العناصر الفني ةللأشكال والخطوط والألوان والمساحة، والعلاقات 
ي على رؤية الأشكال المخفي ة فالقدرة ، و حب  الهندسة أكثر من حب الجبر،  و المختلفة بأساليب جديدة ومختلفة الخامات

ة أشكال من شكل الأرض، أو من بقع الألوان وثنيات الملابس )صلاح،  -52، 2212أي شيء، كالقدرة على استخلاص عد 
53.) 

 تنمية الذكاء البصري:.1
 هناك متطل بات لتنمية الذكاء المكاني داخل الصفوف منها:

مال صور الأشياء، والأشكال، ومخططات المعرفة بأنواعها المفاهيمي ة الاعتماد في التدريس وأنشطته على استع -1
 والذهني ة وخرائط التفكير والخرائط الجغرافي ة وغيرها، والتمثيلات البصرية.
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 استعمال الألوان في تحديد النقاط المهمة في الموضوع. -2
 ضرورة أن تكون الملاحظة هادفة ودقيقة. -3
 حظة وجمع المعلومات.منح الطلبة الفرصة الكافية للملا -1
لون من ملاحظات. -1  مناقشة الطلبة لما يلاحظون ويسج 
 تكليف الطلبة بأنشطة بصري ة لتأكيد التعل م البصري. -5
 الموضوعو  البصري المتنو عة في التدريس وبما يتناسب والموقف التعليمي، -استعمال استراتيجيات الذكاء المكاني -2

 (.329-321، 2229)عطية،
 لبحث:إجراءات ا.  42

 تم  استخدام المنهج الوصفي لجمع المعلومات نظراً لملاءمته لأغراض البحث.منهج البحث: .4
نة من  أدوات البحث:.2  بنداً لتحقيق أهداف هذا البحث. 11تم  تصميم استبانة مكو 
 حدود البحث: .3

o :ماة من التعليم الأساسي بمدينة حدور الفيديو التعليمي في تنمية الذ كاء البصري لدى تلامذة مرحلة  حدود علميّة
 وجهة نظر معل ميهم.

o :2222 -2221الفصل الثاني من العام الدراسي  حدود زمنيّة. 
o :مدارس التعليم الأساسي الرسمي ة التابعة لمديري ة محافظة مدينة حماة. حدود مكانيّة 
o  :عي نة من معل مي التعليم الأساسي في مدارس مدينة حماة.حدود بشريّة 

 مجتمع البحث وعيّنته: . 44
 ( معلماً ومعلمة من معلمي مرحلة التعليم الأساسي، وفقاً لبيانات مديري ة التربية بحماة.1911مجتمع البحث من ) شملَ 

نت عي نة البحث من ) ( معلماً ومعل مة من معل مي مرحلة التعليم الأساسي في مدينة حماة، وتم  اختيار العينة بطريقة 322تكو 
ل نسبة )عشوائي ة ح الجدول )( من أفراد المجتمع، %15.5، وتشك   ( توزع أفراد العينة تبعاً لمتغي رات البحث.1ويوض 

 يوضّح توزع أفراد العينة تبعاً لمتغيّرات البحث :(4) رقم الجدول
 النسبة المئوية العدد المستويات المتغيرات

 الجنس
%39.1 125 ذكر  
%52.9 195 أنثى  

%242 322 المجموع  

 عدد سنوات الخبرة 

سنوات 1أقل من   122 33.3%  
سنوات 42إلى  1من   135 11.9%  

سنوات 42أكثر من   12 21.1%  
%422 322 المجموع  

 المؤهل العلمي

%51.2 155 إجازة جامعية  
%31.1 112 دبلوم تأهيل تربوي   

%11 15 دراسات عليا  
%422 322 المجموع  
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 :تصميم أداة البحث.  42
 أداة البحث:

 التحقق من صدق الاستبانة وفق طريقتين هما: تم  صدق الاستبانة: -4
محكمين( من ذوي الخبرة والاختصاص  1قامت الباحثة بعرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين ): صدق المحتوى -أ

دى ملائمة ات وبنود الاستبانة، ومفي مجال المناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم، وذلك للوقوف على مدى وضوح تعليم
بدى أت لقياسها، ومدى ملاءمتها من حيث الصياغة، ومدى انتماء البنود للاستبانة، حيث البنود للهدف والغاية التي أعُد  

لوا به. ةإجراء التعديلات على الاستبان وتم   السادة المحكمون آرائهم،  في ضوء ما تفض 
 جرتها الباحثة على بعض بنود الاستبانة.التعديلات التي أ :(2)رقم جدول ال

 البند بعد التحكيم البند قبل التحكيم   الرقم
 يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إثراء الذ كاء. يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على الإبداع والابتكار. 1
ر  2 ها وإنشاء ها والتأليف بينيساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إدراك موضوع الأشياء وتصو 

 بُنيات معرفي ة.
يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إدراك البُنيات 

 المعرفي ة.
 يُكسب الفيديو التعليمي المحتوى المتعة والتشويق. يزيد الفيديو التعليمي المحتوى بالمتعة والتشويق. 3
يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على استخلاص  تخلاص النتائج.يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على ربط الأفكار واس 1

 النتائج.
يساعد الفيديو التعليمي على تمك ن التلامذة من المادة  يزداد التحصيل الدراسي لدى التلامذة عند استخدام الفيديو التعليمي. 5

 الدراسي ة.
تساعد الألوان الزاهية في الفيديو على إدراك الأشكال  ال بدق ة. عبيري لدى التلامذة وإدراك الأشكتساعد الألوان الز اهية في الفيديو على تنمية الر سم الت 5

 بدق ة.

( معل ماً ومعل مة وهم من خارج العي نة الأساسي ة، 32طب قت الاستبانة على عي نة استطلاعي ة مؤل فة من )نة الاستطلاعية: العيّ 
ك د من وضوح تعليمات الاستبانة، ووضوح بنودها، وسهولة فهمها وتعديل البنود غير وقد أجريت الدراسة الاستطلاعي ة للتأ

الواضحة، ومعرفة الصعوبات التي قد تظهر أثناء التطبيق حتى يتم ضبطها وتلافيها عند التطبيق اللاحق للاستبانة، وحساب 
بعد ذلك و  تها واضحة، ولم يتم إجراء أي تعديل،وقد كانت بنود الاستبانة وتعليماالصدق البنيوي للاستبانة وحساب ثباتها، 

 جاهزة ليتم تطبيقها على أفراد عي نة البحث. الاستبانةأصبحت 
اخلي لها وحساب معاملات الصدق البنيوي  -ب  : تم  التأكد من صدق البناء الخاص بالاستبانة من خلال دراسة الات ساق الد 

 وكانت النتائج كالآتي:ارتباط البنود مع الدرجة الكلي ة للاستبانة، 
 معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للاستبانة :(3)رقمالجدول 

 معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند
1 2.515** 12 2.111* 
2 2.533** 11 2.551** 
3 2.393* 12 2.312* 
1 2.522** 13 2.122** 
5 2.129** 11 2.523** 
5 2.515** 15 2.551** 
2 2.592** 15 2.222** 
1 2.511** 12 2.212** 
9 2.559** 11 2.293** 

 2.24**دال عند مستوى دلالة                                         2.21*دال عند مستوى دلالة 
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صائي اً عند دالة إحيتبي ن من الجدول السابق أن  معاملات الارتباط بين كل بند والدرجة الكلية للاستبانة قد كانت جميعها 
 (.2.293-2.312( وتراوحت قيمة هذه المعاملات بين )2.25أو  2.21مستوى دلالة )

 وبالتالي فإن  الاستبانة تتصف بدرجة جي دة من الات ساق الداخلي، مما يدل على صدقها البنيوي.
 الاستبانة وفق طريقتين هما:ثبات تم  التحق ق من  ثبات الاستبانة:-2
استخرج معامل ثبات التجزئة النصفي ة لبنود الاستبانة من خلال تجزئة البنود إلى قسمين الأول جزئة النصفية: ثبات الت-أ

ح 3جدول )براون، وال-يضم  البنود الزوجية والثاني يضم البنود الفردية، وصحح معامل الثبات باستخدام معادلة سبيرمان ( يوض 
 قيمة هذه المعاملات.

اخلي لدرجات أفراد عي نة البحث الاستطلاعي ة باستخدام خلي: ثبات الاتساق الدا-ب تم  التحق ق من ثبات الات ساق الد 
 ( يبي ن قيم هذه المعاملات.3معامل ألفا كرونباخ والجدول )

 قيم معاملات ثبات الاستبانة :(1)رقم الجدول 
 ثبات ألفا كرونباخ ثبات التجزئة النصفية 

 2.122 2.113 الاستبانة ككل

( وهي 2.122(، وبلغت قيمة معامل ألفا كرونباخ )2.113يتبي ن من الجدول السابق أن  قيمة معامل التجزئة النصفي ة بلغت )
رات ثبات جي دة.  قيم جي دة ومنه فإن  الاستبانة تتصف بمؤش 

رات ثبات جي دة وملائمة لأغراض البحث، وبهذا أصبحت انة جاهزة للتطبيق الاستب نستنتج مما سبق أن  الاستبانة تتصف بمؤش 
 على أفراد عينة البحث الأساسية.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:  .43
 :SPSSباستخدام برنامج  استُخدمَت الأساليب الإحصائية الآتية

  المئوية لوصف العينة وفق متغيرات البحث. والنسبالتكرارات 
  للاستبانة.معاملات ارتباط بيرسون للتحقق من الصدق البنيوي 
 .ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ وثبات التجزئة النصفية للتحقق من ثبات الاستبانة 
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتعر ف دور الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري لدى تلامذة التعليم

 الأساسي من وجهة نظر معلميهم.
 اختبار ت ( للعينتين المستقلتينIndependent T-test لتعرف دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد العينة على )

 الاستبانة تبعاً لمتغي ر الجنس.
 ( اختبار تحليل التباين الأحاديOne Way ANOVA لتعرف دلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على )

 ات الخبرة والمؤهل العلمي.الاستبانة تبعاً لمتغي ري عدد سنو 
 عرض نتائج سؤال البحث ومناقشته: .41

 ما دور الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري لدى تلامذة التعليم الأساسي من وجهة نظر معلميهم؟
فقة، ولتحديد اللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة والأهمية النسبي ة ودرجة المو 

( ومن ثم  تقسيمه 2=1-3تحديد طول خلايا مقياس ليكرت الثلاثي )الحدود الدنيا والعليا( تم حساب المدى ) درجة الموافقة تم  
( وبعد ذلك تم  إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة 2.55=3÷2على أكبر قيمة في المقياس للحصول على طول الخلية أي )

 اس وهي واحد صحيح( وذلك لتحديد الحـد الأعلى لهذه الخلية وهكذا أصبح طول الخلايا كما يأتي:في المقياس )بداية المقي
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 ( بدرجة منخفضة.1.55 - 1من )  -1
 ( بدرجة متوسطة.2.33 - 1.52من ) -2
 ( بدرجة كبيرة.3 - 2.31من ) -3

 وكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول الآتي:
ية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبيّة ودرجة الموافقة والرّتب لإجابات أفراد المتوسطات الحساب :(1)رقمالجدول 

 العينة على بنود الاستبانة

المتوسط  البند الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية %

درجة 
 الترتيب الموافقة

 1 مرتفعة %83.0 647. 2.49 الذ كاء البصري لدى التلامذة. دور في تنمية فيديو التعليميلل 1

2 
تساعد المؤث رات في الفيديو على جذب انتباه التلامذة والمحافظة 

 عليه.
2.46 .524 

82.0% 
 5 مرتفعة

 5 مرتفعة %81.0 672. 2.43 تساعد الألوان الزاهية في الفيديو على إدراك الأشكال بدق ة. 3

1 
معق دة لدى ليساعد المحتوى المرئي للفيديو على توضيح المفاهيم ا

 التلامذة.
2.42 .716 

80.7% 
 1 مرتفعة

 13 متوسطة %75.7 640. 2.27 يُكسِب الفيديو التعليمي المحتوى المتعة والتشويق. 5
 2 مرتفعة %80.7 661. 2.42 يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إدراك البُنيات المعرفي ة. 5
 15 متوسطة %71.0 417. 2.13 راء الذكاء.يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إث 2
 3 مرتفعة %84.3 637. 2.53 يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على استخلاص النتائج. 1
 1 مرتفعة %88.3 533. 2.65 تساعد المؤث رات في الفيديو على إثارة دافعي ة التلامذة للتعل م. 9
 12 متوسطة %70.0 773. 2.10 لبصري.نمية الإحساس ايساعد الفيديو التعليمي على ت 12
 11 متوسطة %75.0 661. 2.25 القدرة على الرؤية الإبداعي ة.الفيديو التعليمي   ينم ي 11
 9 مرتفعة %79.7 680. 2.39 لدى التلامذة. بصري ينم ي الفيديو التعليمي التفكير ال 12

13 
يو لفيدتزداد قدرة التلامذة على الملاحظة الدقيقة عند استخدام ا

 التعليمي.
2.11 .736 

70.3% 
 15 متوسطة

ن التلامذة من المادة الدراسي ة. 11  2 مرتفعة %87.3 485. 2.62 يساعد الفيديو التعليمي على تمك 
ق في الر سم. 15  11 متوسطة %64.7 852. 1.94 ينم ي الفيديو التعليمي قدرة التلامذة على التفو 
 11 مرتفعة %78.7 656. 2.36 ذة.ير الإيجابي والإبداعي لدى التلاميدعم الفيديو التعليمي التفك 15

12 
يكسب الفيديو التعليمي التلامذة القدرة على توضيح الأفكار بطريقة 

 مرئي ة.
2.38 .656 

79.3% 
 12 مرتفعة

11 
مرئي استيعاب العالم الينم ي الفيديو التعليمي قدرة التلامذة على 

 اً على الورق.بدق ة، وإعادة تشكيله بصري  
2.30 .698 

76.7% 
 12 متوسطة

  مرتفعة %78.3 187. 2.35 الدرجة الكلية للاستبانة 
( وأهمية نسبي ة 2.35يتبي ن من الجدول السابق أن  درجة الموافقة على الاستبانة ككل كانت بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )

بنداً بدرجة موافقة  11وجاء نمية الذكاء البصري لدى التلامذة، هذا يدل على أهمية دور الفيديو التعليمي في ت(، 21.3%)
)تساعد المؤثرات في الفيديو على إثارة دافعية التلامذة  9بنود بدرجة موافقة متوسطة، وقد جاء البند  2مرتفعة، بينما جاء 

 15(، بينما جاء البند %11.3)( وأهمية نسبية 2.55للتعلم( في المرتبة الأولى وبدرجة موافقة مرتفعة وبمتوسط حسابي )
ق في الرسم( في المرتبة الأخيرة بدرجة موافقة متوسطة وبمتوسط حسابي  )ينم ي الفيديو التعليمي قدرة التلامذة على التفو 

 وتتفق مع نتيجة دراسة عوده، على الاستبانة وإنّ هذه النتائج تعود إلى إجابات العيّنة، (%51.2ة )( وأهم ية نسبي  1.91)
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ل ، وذلك بأن  للصور التعليمية دور في التعليم بشكفي تنمية الذكاء البصري من خلال الوسائط المتعددة )الصور( (2241)
ة أو التكنولوجي ة سواء عام وفي تنمية الذكاء البصري لدى التلامذة بشكل خاص، ومن هنا نستنتج أن   أكانت  الوسائط المتعدد 

 البصري. دور في تنمية الذكاءفيديو تعليمي أو صور تعليمي ة لها 
 عرض نتائج الفرضيّات وتفسيرها:  .41

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسطي درجات أفراد العينة على الاستبانة أداة البحث تبعاً لمتغيّر الفرضية الأولى: 
 الجنس. 

ة الفرضي ة تم  استخراج المتوسطات الحسابي ة والانحرافات المعي المستقل ة  اري ة واستخدام اختبار ت للعيناتللتحق ق من صح 
سمة المتوسطات التي تم  التعامل معها هي المتوسطات الموزونة فتم  ق وإن   لدلالة الفروق بين المتوسطات تبعاً لمتغي ر الجنس،

مع مقياس ليكرت بما يتناسب  3و  1المتوسط الحسابي الن اتج لدينا على عدد البنود لحساب متوسط تتراوح قيمته بين العدد
 وجاءت النتائج كما في الجدول الآتي: ،الثلاثي وبالتالي إمكاني ة الحكم على الدور

 اختبار ت لدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد العينة على الاستبانة تبعاً لمتغير الجنس  :(4)رقمالجدول 

 العدد الجنس الاستبانة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 tقيمة  المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

القرار عند 
2.21 

 الدرجة الكلية للاستبانة 
 191. 2.33 125 ذكر

 غير دال 206. 320 1.268
 185. 2.35 195 أنثى

لة لم تكن دالة إحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالي ة أكبر من مستوى الدلاللاستبانة ككل ( tيتبي ن من الجدول السابق أن قيمة )
( ومنه نقبل الفرضية الصفرية أي: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد العينة على 2.25الافتراضي )

 الاستبانة أداة البحث تبعاً لمتغير الجنس.
ة الذكاء البصري يويمكن تفسير هذه النتيجة بأن المعلمين ذكوراً أو إناث لديهم الرؤية نفسها عن دور الفيديو التعليمي في تنم

ولا تؤثر طبيعة الجنس باختلاف وجهات نظرهم لدور الفيديو، وذلك بما يلاحظونه على تلامذتهم عند استخدامهم للفيديو من 
 .تأثير في تشويق التلاميذ وإثارة دافعيتهم للتعل م

عاً على الاستبانة أداة البحث تبالفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة 
 لمتغير عدد سنوات الخبرة.

ة هذه الفرضي ة تم  حساب المتوسطات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة لدرجات أفراد العينة على الاستبانة  للتحق ق من صح 
ح في الجدول الآتي:  تبعاً لمتغي ر عدد سنوات الخبرة كما هو موض 

 تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرةعلى الاستبانة لوصفي لدرجات أفراد العينة الإحصاء ا :(6)رقمالجدول 
 الانحراف المعياري  المتوسط العدد سنوات الخبرة 

الدرجة الكلية 
 للاستبانة

 190. 2.34 107 سنوات 1أقل من 
 186. 2.37 135 سنوات 42-1من 

 185. 2.32 80 سنوات 42أكثر من 
 187. 2.35 322 الكلي

لمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغي ر عدد سنوات الخبرة استخدم اختبار تحليل التباين الأحادي و 
(One-way ANOVA:وكانت النتائج كما في الجدول الآتي ،) 
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 لمتغير بانة تبعاً نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على الاست :(5)رقمجدول ال
 عدد سنوات الخبرة

درجة  مجموع المربعات مصدر التباين 
 الحرية

متوسط 
القيمة  F المربعات

 القرار الاحتمالية

الدرجة 
الكلية 

 للاستبانة

 212. 1.515 053. 2 106. بين المجموعات
 035. 319 11.130 داخل المجموعات غير دال 

  321 11.235 الكلي
ابق أن  قيمة )يتبي ن  للاستبانة ككل لم تكن دالة إحصائي اً إذ كانت القيمة الاحتمالي ة أكبر من مستوى الدلالة  (Fمن الجدول الس 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائي ة بين متوسطات درجات أفراد العينة (، ومنه نقبل الفرضي ة الصفري ة أي: 2.25الافتراضي )
دة نحو دور على الاستبانة أداة البحث تب عاً لمتغي ر عدد سنوات الخبرة، ويمكن تفسير ذلك بأن  المعلمين يمتلكون نظرة موح 

الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء البصري لدى التلامذة بغض النظر عن الفروق في سنوات الخبرة لديهم وتأتي هذه النظرة 
م  استخدامها ليمي إذ يُعتبر الفيديو أقوى التقنيات التعليمي ة التي تمن خلال ما لمسوه في تلامذتهم عند تفاعلهم مع الفيديو التع

في العصر الحديث حيث يمتاز بعنصر التشويق والإثارة وجذب الانتباه، وذلك أن  الاستعمال البصري لأي نوع يمكن أن 
ننا من رؤية العلاقات والاتصال والتوا دنا بمعنى ملموس للكلمات ويمك   .(111، 2223)حسين، صل بين الأفكاريزو 

لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائي ة في إجابات المعلمين تعزى  ( بأنّه2241وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة عوده )
همي ة الوسائل تعليمي، وأ أن المعل مين يشتركون بوجهة نظرهم نحو دور الفيديو اللمتغي ر سنوات الخبرة، ومن هنا نستنتج 

كاً، البصري ة في تنمية  ن من سلسلة من الصور المتتابعة وبسرعة معي نة لتمث ل مشهداً متحر  الذكاء البصري إذ أن  الفيديو مكو 
قة لما يتم رصده من متعة أثناء  فالصور سواء أكانت ثابتة أو متحر كة بواسطة برامج وأجهزة الفيديو هي وسيلة محب بة ومشو 

 مشاهدة التلميذ لها.
وجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسطات درجات أفراد العينة على الاستبانة أداة البحث تبعاً الفرضية الثالثة: لا ت

 لمتغيّر المؤهّل العلمي.
ة هذه الفرضي ة تم  حساب المتوسطات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة لدرجات أفراد العي نة على الاستبانة  للتحق ق من صح 

ح في الجدول الآتي:تبعاً لمتغي ر المؤه ل العل  مي كما هو موض 
 تبعاً لمتغيّر المؤهّل العلميعلى الاستبانة الإحصاء الوصفي لدرجات أفراد العينة  :(1)رقم الجدول 

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد المؤهّل العلمي 

الدرجة الكلية 
 للاستبانة

 172. 2.33 165 إجازة جامعيّة
 202. 2.37 112 دبلوم تأهيل تربوي 

 195. 2.38 45 دراسات عليا
 187. 2.35 322 الكلي

ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائي ة تعزى لمتغي ر المؤه ل العلمي استُخدِمَ اختبار تحليل التباين الأحادي 
(One-way ANOVA) ،:وكانت النتائج كما في الجدول الآتي 
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اين الأحادي للفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة على الاستبانة تبعاً لمتغيّر ( نتائج تحليل التب42جدول )ال
 المؤهّل العلمي

درجة  مجموع المربعات مصدر التباين 
 الحرية

متوسط 
القيمة  F المربعات

 القرار الاحتمالية

الدرجة 
الكلية 

 للاستبانة

 098. 2.344 081. 2 163. بين المجموعات
 035. 319 11.073 جموعاتداخل الم غير دال

  321 11.235 الكلي
للاستبانة ككل لم تكن دالة إحصائي اً إذ كانت القيمة الاحتمالي ة أكبر من مستوى الدلالة  (Fيتبي ن من الجدول السابق أن  قيمة )

 ن متوسطات درجات أفرادلا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بي (، ومنه نقبل الفرضي ة الصفري ة أي:2.25الافتراضي )
 العينة على الاستبانة أداة البحث تبعاً لمتغيّر المؤهّل العلمي.

ؤية ذاتها عن دور الفيديو التعليمي في تنمية الذ كاء البصري وأن هم مهما اختلف  ويمكن تفسير ذلك بأن لدى المعلمين الر 
 مدى أهمية الفيديو التعليمي في تنمية الذكاء وإثرائه، وجذب مؤهلهم العلمي سواء كان إجازة أو دبلوم أو دراسات عليا يدركون 

م بصري ة، وتفعيله لحاسة البصر ذات الأهمية في إعمال عقل المتعل  يه بما يحويه من مؤث رات انتباه التلاميذ والمحافظة عل
 واحتفاظه بالمعلومات لأطول فترة ممكنة.

 لمقترحات الآتية:على ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة ا المقترحات: .15
 ضرورة استخدام المعل مين للفيديو التعليمي لما له من تأثير على أذهان التلامذة. -
 ضمن المقررات التي يتم تدريسها في كلية التربية قسم معل م صف. تصميم الفيديو التعليميإدخال برامج  -
راتاستخدام تقني ات التعل - يمي تدريبية لمهارة تصميم الفيديو التعل، وإقامة دورات يم والاعتماد عليها في المقر 

 للمعلمين.
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 الملاحق أداة البحث )الاستبانة(

 زميلي المعلّم/ زميلتي المعلّمة:

ي )دور الفيديو التعليميّ في تنمية الذّكاء البصريّ لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساستقوم الباحثة بإجراء دراسة ميداني ة بعنوان 
الإجابة عن البنود التي تتضمنها هذه الاستبانة، علماً أن  نتائج هذه الاستبانة لن تستخدم  وترجو ظر معلّميهم(،من وجهة ن

 إلا لأغراض البحث العلمي، شاكرةً لكم حُسن التعاون.
 أمام البديل الموافق لكم: (√أرجو التكرم بوضع إشارة )بيانات عامة: 

 الجنس: ذكر ) (، أنثى ) (. -4
 سنوات فأكثر) (. 12سنوات ) (،  9إلى  5سنوات ) (،  من  5برة: أقل من سنوات الخ -2
 المؤه ل العلمي: إجازة ) (،  دبلوم تأهيل ) (،  دراسات عليا ) (. -3

إلى حد  موافق البنود الرقم
 ما

غير 
 موافق

    للفيديو التعليمي دور في تنمية الذ كاء البصري لدى التلامذة. 4

    الفيديو على جذب انتباه التلامذة والمحافظة عليه.تساعد المؤث رات في  2

    تساعد الألوان الزاهية في الفيديو على إدراك الأشكال بدق ة. 3

    يساعد المحتوى المرئي للفيديو على توضيح المفاهيم المعق دة لدى التلامذة. 1

    يُكسِب الفيديو التعليمي المحتوى المتعة والتشويق. 1

    الفيديو التعليمي التلامذة على إدراك البنيات المعرفي ة.يساعد  4

    يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على إثراء الذكاء. 6

    يساعد الفيديو التعليمي التلامذة على استخلاص النتائج. 5

    تساعد المؤث رات في الفيديو على إثارة دافعي ة التلامذة للتعل م. 1

    ديو التعليمي على تنمية الإحساس البصري.يساعد الفي 42

    ينم ي الفيديو التعليمي  القدرة على الرؤية الإبداعي ة. 44

    ينم ي الفيديو التعليمي التفكير البصري لدى التلامذة. 42

    تزداد قدرة التلامذة على الملاحظة الدقيقة عند استخدام الفيديو التعليمي. 43

ن التلامذة من المادة الدراسي ة.يساعد الفيدي 41     و التعليمي على تمك 



 No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

129 

 

ق في الر سم. 41     ينم ي الفيديو التعليمي قدرة التلامذة على التفو 

    يدعم الفيديو التعليمي التفكير الإيجابي والإبداعي لدى التلامذة. 44

    يقة مرئي ة.يُكسِب الفيديو التعليمي التلامذة القدرة على توضيح الأفكار بطر  46

ينم ي الفيديو التعليمي قدرة التلامذة على استيعاب العالم المرئي بدق ة، وإعادة تشكيله بصري اً على  45
 الورق.

   

 واختصاصاتهم لأداة البحث مون السادة المحكّ أسماء 

 الصفة العلميّة المحكّم
 كلية التربية جامعة دمشقالأستاذ في قسم المناهج وطرائق التدريس  أ.د. فواز العبد الله

 الاختصاص:
 تقنيات التعليم.

 الأستاذة المساعدة في قسم المناهج وطرائق التدريس كلية التربية جامعة دمشق د. أوصاف ديب
 الاختصاص:
 تقنيات التعليم.

 الأستاذ المساعد في قسم المناهج وطرائق التدريس. أ.د. محمد شيخو
 اختصاص:

 راعي ة.طرائق تدريس الهندسة الز 
 عضو هيئة تدريسي ة في قسم المناهج وطرائق التدريس. د. رندة ساري 

 عضو هيئة تدريسي ة في كلية التربية جامعة حماة د. أسماء الحسن
 اختصاص:
 قياس وتقويم.

 عضو هيئة تدريسي ة في كلية التربية جامعة حماة د. دارين سوداح
 اختصاص:

 مناهج وطرائق تدريس.
 ضو هيئة تدريسي ة في كلية التربية جامعة حماةع د. علي حربا

 اختصاص:
 تقنيات التعليم.

 عضو هيئة تدريسي ة في كلية التربية جامعة حماة أ.د. محمد صليبي
 اختصاص:

 مناهج وطرائق تدريس.
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 لمقياس قلق الامتحان لسارسون الخصائص السيكومترية 
 )دراسة ميدانية على عينة من طلبة جامعة دمشق(

  **د. مصعب خالد خدوج                                                                    *أسماء عدنان الحسن د.
 (2222آب  1،القبول:2222نيسان  26)الإيداع:

 الملخص:
دام خيهدف البحث الحالي إلى دراسة الخصائص السيكومترية لمقياس قلق الامتحان لسارسون في البيئة السورية، باست

طرائق متنوعة في دراسة صدق المقياس وثباته، ومن خلال تطبيق المقياس على عينة من طلبة جامعة دمشق مكونة من 
( طالبة. واستخدم مقياس 211( طالب و)135( طالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد، حيث ضمت )312)

ضمن ثلاثة أبعاد )المعرفي، السلوكي، الجسمي(. وأظهرت النتائج ( بنداً موزعة 31قلق الامتحان لسارسون والمؤلف من )
يتصف بخصائص سيكومترية جيدة في البيئة السورية، وصالح للاستخدام فيها ضمن مقياس قلق الامتحان لسارسون أن 

 الصدقدام طرائق عدة وهي )صدق المحتوى، و خلال التحقق من مؤشرات صدقه باستخحدود عينة البحث، وذلك من 
ات الاتساق ثبو الصدق البنيوي(. وكذلك التحقق من مؤشرات ثباته باستخدام طرائق عدة وهي )ثبات الإعادة، و المحكي، 

 الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ(.

 

 الخصائص السيكومترية، الصدق، الثبات، قلق الامتحان.الكلمات المفتاحية: 

 

 

 

 

 

 

 

 تخصص قياس وتقويم/ كلية التربية/ جامعة حماة /مدرس *

 .دكتوراه في القياس والتقويم -باحث **
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  Psychometric Properties of the Sarson Exam Anxiety Scale 
 (Field Study on a Sample of Damascus University Students) 

Dr. Asmaa Adnan Alhasan*                                    Dr. Mousab Khalid Khaddouj** 
(Received:27 April 2022,Accepted:9 August 2022) 

Abstract: 
The current research aims to study the psychometric properties of the Sarson Exam Anxiety 
Scale in the Syrian environment, by using various methods to study the validity and reliability 
of the scale, and by applying the scale to a sample of Damascus University students, and 
the sample consisted of (380) students from the Faculties of Education and Economics. It 
included (136) male and (244) female students. And the Sarson exam anxiety scale was 
used, which consists of (38) items distributed within three dimensions (cognitive, behavioral, 
and physical). The results showed that the Sarson exam anxiety scale has good 
psychometric properties in the Syrian environment, and is suitable for using it within the 
limits of the research sample. This is done by verifying its validity indicators using several 
methods, which are (content validity, criterion validity, and structural validity). As well as 
checking the indicators of reliability using several methods, which are (repetition reliability, 
the internal consistency reliability using the Cronbach alpha coefficient). 

 
Keywords: Psychometric Properties, Validity, Reliability, Exam Anxiety. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
* An Instructor in Faculty of Education/ Hama University/ Specialty of Evaluation and Measurement 
**Researcher- PhD in Evaluation and Measurement 
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 مقدمة البحث:
ظهراً من مظاهر كما يعد من في الدراسات والبحوث النفسية والتربوية، يقلق من أهم المواضيع التي نالت اهتمام الباحثاليعد 

سواء في مجال العمل أو الدراسة أو الحياة الاجتماعية أو الأسرية، ويتعرض  العصر الحديث، إذ يصاحب الفرد خلال حياته،
الإنسان إلى القلق بمختلف صوره وأشكاله أثناء القيام بمتطلبات الحياة اليومية، لذلك احتل موقعاً مهماً في الدراسات النفسية. 

يعي لها الإنسان في هذا العصر، فالقلق شيء طب كما ويؤكد علماء النفس أن القلق من أخطر الأمراض النفسية التي يتعرض
جداً إذا كان ضمن الحدود المعقولة إلا أن الزيادة فيه قد تكون عائقاً له. وبداية تركز اهتمام أبحاث القلق حول القلق العام، 

، ار )حاج نوروبخاصة في مراحل الطفولة، ومن ثم ظهر الاهتمام بأنواع أخرى من القلق كقلق الامتحان أو قلق الاختب
2213 ،2.) 

( أول من قاما بمحاولة لدراسة قلق الامتحان، إذ تركز Mandler & Sarason, 1993, 562ويعد ماندلر وسارسون )
ل المقارنة بين حتى يسه المنخفض،القلق  وذوي  المرتفعذوي القلق  الطلبةمقياس للتمييز بين اهتمامها حول بناء وسيلة أو 

أن  موضوع قلق ( Culler & Holan, 1990, 16. وقد أوضح كولر وهولان )لمواقف الاختباريةهاتين المجموعتين في ا
ن مجالات م إلى أن أصبح مجالًا مهماً  العشرين،للبحوث في الخمسينيات من القرن  الامتحان قد انتقل من كونه مجالًا حديثاً 

 .الذين يعانون من قلق الامتحان وبصورة مرتفعة الطلبةوالإرشاد النفسي، بقصد معالجة  مالتعل البحث في علم النفس
ية انفعالية يمر نفس من جوانب القلق العام الذي يستثيره موقف الاختبارات وهو يعبر عن مشكلة يمثل قلق الامتحان جانباً و 

ؤثر قلق ي إذ على درجات أو نتيجة ضعيفة. خلال فترة الامتحانات، تتمثل في الخوف من الرسوب أو الحصول الطلبةبها 
الامتحان على أداء الطلبة وبالتالي لا تعبر الامتحانات عما تعلمه الطلبة أو ما هم قادرون على تعلمه، إضافة إلى أن قلق 
الامتحان يشتت الانتباه ويؤثر سلباً على التحصيل الدراسي في جميع المراحل الدراسية، كما يستهلك طاقة الفرد الجسدية 

وفقدان الشهية بالإضافة إلى عدم التركيز وكثرة التفكير في الامتحان وكل هذا قد يؤثر على أداء عدم النوم  والنفسية مثل
 في الامتحان. الطالب

بد من توفير أداة لقياس القلق بشكل عام وقلق الامتحان بشكل خاص، لذلك جاء هذا وانطلاقاً من أهمية الموضوع كان لا 
لمقياس مهم من مقاييس قلق الامتحان وهو مقياس قلق الامتحان مترية الخصائص السيكو  التحقق منالبحث من أجل 

جامعة دمشق، والعمل على توفير أداة صالحة للاستخدام وتقيس القلق الامتحاني لدى الطلبة  طلبةلدى عينة من لسارسون 
 في البيئة السورية.

 مشكلة البحث:-أولاً 
كمقياس -ائص سيكومترية جيدة وتتناول موضوع القلق الامتحاني تتجلى مشكلة البحث في قلة المقاييس التي تتصف بخص

ويمكن استخدامها مع طلبة الجامعة، وبنفس الوقت لا تتطلب الكثير من الوقت والجهد سواء للباحث -سارسون لقلق الامتحان
ا مقياس طلبة الجامعة ومنهأو الطالب، إضافة إلى حاجة الباحثين في البيئة المحلية إلى أدوات لقياس القلق الامتحاني لدى 

في الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع قلق الامتحان  من أكثر المقاييس استخداماً  سارسون لقلق الامتحان، والذي يعد
 لبيئة السوريةاالتحصيل الدراسي، مع العلم أن هذا المقياس قد تم تصميمه في بيئة غير كوعلاقته ببعض المتغيرات الأخرى 

 .في البيئة المحليةقبل استخدامه ي التأكد من خصائصه السيكومترية مما يستدع
تناولت مقياس سارسون لقلق الامتحان وتطبيقه على -في حدود علم الباحثة–وانطلاقاً مما سبق إضافة عدم وجود دراسة 

لقياس  ة ثون من استخدامه كأدا ليتمكن الباح طلبة الجامعة في البيئة السورية، الأمر الذي يبرز الحاجة إلى إجراء هذا البحث
تي: وبهذا تتحدد مُشكلة البحث بالسؤال الآالقلق الامتحاني، وإجراء مزيد من البحوث تتناول هذا المقياس على عينات أخرى، 

 ؟على عينة من طلبة جامعة دمشقوالمطبق  لمقياس قلق الامتحان لسارسون ما الخصائص السيكومترية 
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 الآتية:همية البحث في النقاط تكمن أ أهمية البحث: -ثانياً 
أهمية الموضوع وهو قلق الامتحان فالاهتمام بالعملية التعليمية يستوجب الاهتمام بالأسس النفسية، التي تؤثر على هذه  -1

العملية وتديرها، وذلك بهدف تعرف الظواهر والعوامل المؤثرة فيها، ويعد القلق الامتحاني من أهم الظواهر التي لها دور 
في تحصيل الطلبة وقدراتهم على المثابرة وتركيز الانتباه، وبالتالي ضياع الكثير من جهود المعلمين والقائمين سلبي 

على العملية التعليمية، لذلك كان لا بد من العمل على توفير أداة صالحة للاستخدام في البيئة المحلية تقيس قلق 
 الامتحان لدى الطلبة.

لة الجامعية إذ تعد هذه المرحلة من المراحل المهمة في حياة الطلبة، فطلبة المرحلة أهمية العينة وهم طلبة المرح -2
الجامعية ينتابهم القلق بدرجات متفاوتة على الرغم من أن قلق الامتحان قد يصبح دافعاً للأداء والتحصيل الجيد في 

تالي لى أدائهم وثقتهم بنفسهم وبالبعض الأحيان، ولكن إذا زاد عن الحد المطلوب أو نقص قد يصبح مشكلة ويؤثر ع
 يؤثر سلباً على تحصيلهم.

أهمية أداة البحث وهي مقياس سارسون لقلق الامتحان، والعمل على توفير أداة تقيس القلق الامتحاني ذات خصائص  -3
 سيكومترية جيدة صالحة للاستخدام في البيئة المحلية.

عمل على توفير أداة صالحة لقياس قلق الامتحان لدى طلبة المرحلة أهمية النتائج التي يمكن الوصول إليها من خلال ال -1
الجامعية، ووضعه في متناول الباحثين والاختصاصين والمرشدين النفسيين والاجتماعيين ليتمكنوا من استخدام هذه 

 الأداة لقياس قلق الامتحان واستخدامه كمحك لمقاييس أخرى. 
ممة في القياس المص الخصائص السيكومترية لأدوات التحقق منرة وأهمية ن إلى ضرو يتوجيه أنظار الطلبة والباحث -5

، وكذلك توجيه أنظارهم إلى ظاهرة قلق الامتحان بغية العمل على تقليلها واتخاذ إجراءات بيئات مختلفة عن بيئة البحث
 للحد من آثارها السلبية.

 يهدف البحث الحالي إلى:أهداف البحث: -ثالثاً 
 عدة. طرائق وفق المستخرجة البحث عينة لدى لسارسون  الامتحان قلق مقياس دقص تعرف مؤشرات-1
 عدة. طرائق وفق المستخرجة البحث عينة لدى الامتحان لسارسون  قلق مقياس ثبات مؤشرات تعرف-2
 التي تمثلت في: البحث: أسئلة-رابعاً 
 عدة؟ طرائق وفق جةالمستخر  البحث عينة لدى الامتحان لسارسون  قلق مقياس صدق ما مؤشرات-1
 عدة؟ طرائق وفق المستخرجة البحث عينة لدى الامتحان لسارسون  قلق مقياس ثبات مؤشرات ما-2

  اقتصر البحث على الحدود الآتية:حدود البحث: -خامساً 
 (312) دهاوالبالغ عد، طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق المقياس على عينة من طُبق: الحدود البشرية-4

 طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق. من وطالبة طالباً 
 : كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق.الحدود مكانية-2
 (.8383/8381: تم تطبيق المقياس على عينة البحث خلال الفصل الثاني للعام الدراسي )حدود زمنية -3
تعرف الخصائص السيكومترية لمقياس سارسون لقلق الامتحان من اقتصر البحث الحالي على  الحدود الموضوعية:-1

خلال تعرف مؤشرات صدق هذا المقياس باستخدام طرائق عدة وهي )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق 
البنيوي( وتعرف مؤشرات ثباته باستخدام طرائق عدة وهي )ثبات الإعادة، ثبات التجزئة النصفية، ثبات الاتساق الداخلي 

 استخدام معامل ألفا كرونباخ(. ب
 الإجرائية: هالبحث وتعريفات مصطلحات-سادساً 
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هي الخصائص والشروط التي ينبغي توافرها في الاختبارات والمقاييس كي تكون صالحة لقياس الخصائص السيكومترية: "
تبارات ساق، والاطمئنان إلى أن الاخسمة معينة، وهذه الشروط تجعل الدرجات المستمدة من الاختبارات والمقاييس تتميز بالات

والمقاييس تقيس بالفعل السمة المحددة، وتشير هذه الخصائص إلى مفهومين من المفاهيم الأساسية التي تتعلق بالاختبارات 
 (.130، 2002، علاموالمقاييس التربوية والنفسية هما مفهوم ثبات درجات الاختبار وصدق الاختبار" )

: بأنها المؤشرات التي تدل على صلاحية مقياس قلق الامتحان لسارسون للاستخدام، يكومترية إجرائياً الخصائص الس فر  عوت
 وتقصد بها الباحثة في البحث الحالي الصدق والثبات والذي تم التحقق من كل منها وفق طرائق عدة.

 "قياسه، أو ما أردنا نحن أن نقيسه بهمصطلح الصدق يشير أساساً إلى ما إذا كان الاختبار يقيس فعلًا ما أعد لالصدق: 
 (.141، 2005، مخائيل)

ف  أي أن يقيس مقياس سارسون لقلق الامتحان الغرض الذي أعد لقياسه في هذا البحث وهو قلق  إجرائياً: الصدقويُعر 
  ي(.لبنيو الامتحان، وتم التحقق من صدق المقياس من خلال طرائق عدة وهي )صدق المحتوى والصدق المحكي والصدق ا

ها في كل يحصل علي الفردالدرجة الحقيقية التي تعبر عن أداء الفرد على اختبار ما، ومعنى ثبات الدرجة أن "هو : الثبات
سها أو في نفسها، وسواءً اختبر في الظروف نف ةمرة يُختبر فيها سواءً بالاختبار نفسه أو بصورة مكافأة له تقيس الخاصي

  (.295، 2007)فرج،  ا عوامل عشوائيةظروف مختلفة لا تتدخل فيه
ف الثبات إجرائياً: باستخدام  الثباتالتحقق من  أكثر من مرة، وتم درجات المقياس عند تكرار استخدامهأي استقرار  ويُعر 
بيق تطم على درجاتهعلى التطبيق الأول و  الطلبةالإعادة باستخدام مُعامل ارتباط بيرسون بين درجات  طرائق عدة وهي )ثبات
وثبات التجزئة النصفية والتصحيح بمعادلة سبيرمان وبراون، وثبات الاتساق الداخلي ، قدره عشرة أيام الإعادة بفاصل زمني

 (.معامل ألفا كرونباخ باستخدام
" نخفضنجاز المفي الإ من الفشل، يظهر غالباً  حالة من التوتر التي تصيب الفرد أثناء فترة الامتحانات خوفاً قلق الامتحان: "

(. ويُعر ف في موسوعة علم النفس والتحليل النفسي بأنه: "حالة من القلق والتوتر والخوف تصيب الفرد 5، 2211)محمد، 
نتيجة تعرضه لموقف اختباري يطبق عليه، سواء لنقله إلى سنوات دراسية أعلى، أو لمعرفة مدى صلاحيته لعمل معين أو 

لحد المعتدل على خفض درجات الامتحان، حيث يقلل كفاية الفرد في أدائه" )عطا غيرها، ويؤثر ارتفاع مستوى القلق عن ا
 (.522، 2223؛ فرج وآخرون، 3، 2211الله، 

وهو حالة موقفية مؤقتة من التوتر والخوف والضيق التي تصيب الطالب الجامعي نتيجة  ويعرف القلق الامتحاني إجرائياً:
( 152-31)عليها الطالب على مقياس سارسون لقلق الامتحان والتي تتراوح بين الامتحانات، ويقاس بالدرجة التي يحصل 

 درجة.
هو مقياس لقياس قلق الامتحان من إعداد الدكتور سارسون والذي يتضمن ثلاثة أبعاد  :مقياس قلق الامتحان لسارسون 

 ( بنداً.31وهي )البعد المعرفي، البعد السلوكي، البعد الجسمي(، والمكون من )
 دراسات سابقة:-عاً ساب

 ( بعنوان: Mishera, 2001) مشيرا دراسة-
Psychology applied to live and work 

 التطبيقات النفسية في الحياة والعمل

مقارنة بين ء وإجراء الذكا مستويات في اختلافهم بحسبلبة الط لدى الامتحانات إزاء القلق مستويات معرفة إلى هدفت التيو  
 الثانوية المدارس من طالباً  (121) من مكونة عينة على وطبقت قلق ومنخفضي القلق من حيث الذكاء،مرتفعي ال ةالطلب
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 قلق اختبار ثم للذكاء" Wicksler " وكسلر مقياس الأدوات من واستخدمت الأمريكية، المتحدة بالولايات كاليفورنيا ولاية من
 وقلق الذكاء بين إحصائياً  دالة سالبة ارتباطية علاقة وجود إلى الدراسة نتائج أشارت حيث( Sarason) لساراسون  الاختبار
 .الامتحانات إزاء القلق قل كلما الذكاء مستوى  ارتفع كلما أنه إذ الامتحان،

 ( بعنوان: قلق الاختبار لدى طلبة الثانوية العامة في محافظة الخليل.2221دراسة شاهين )-
بار لدى الطلبة الذين تقدموا لاختبار شهادة الدراسة الثانوية العامة خلال العام والتي هدفت إلى التحقق من مستوى قلق الاخت

في محافظة الخليل، والتعرف إلى توزيعات القلق لدى الطلبة بهدف الوقوف على حجم الظاهرة  2221/2222الدراسي 
م تطبيق المقياس بعد انتهاء جلسة ( طالباً وطالبة، وت312لمساعدة الجهات المعنية. وتم اختيار عينة طبقية تكونت من )

نسخة معبأة من المقياس، واستخدم مقياس سارسون لقلق الاختبار من خلال  332اليوم الأول من الامتحان وتم استعادة 
(. وتوصلت الدراسة إلى أنه: توزعت 2.11التحقق من صدق المحتوى للاختبار، وحسب ثبات ألفا كرونباخ والذي بلغ )

(، والذين ظهر لديهم %52.5ثلاثة مستويات وبنسب متفاوتة حيث كانت نسبة الذين أظهروا قلقاً عالياً ) ظاهرة القلق على
(. وجود فروق دالة %2.5(، والذين تبين وجود قلق متدنٍ لديهم كانت نسبتهم )%31.9مستوى قلق متوسط كانت نسبتهم )

دراسة لح الإناث، وتبعاً لمتغير نوع المدرسة ولصالح طلبة الإحصائياً بين متوسطات قلق الاختبار تبعاً لمتغير الجنس لصا
الخاصة، وتبعاً لمتغير الفرع الدراسي ولصالح طلبة الفرع الأدبي، وتبعاً لمتغير مستوى التحصيل ولصالح طلبة المستويات 

 المتدنية والمتوسطة.
وطالبات الشهادة الثانوية: دراسة  ( بعنوان: قلق الامتحان وعلاقته بالذكاء لدى طلاب2243دراسة حاج نور )-

 محلية سنجة-ميدانية بولاية سنار
 (ذكور/إناث)نوع الطلاب  هدفت إلى الكشف عن طبيعة العلاقة بين قلق الامتحان وعدد من المتغيرات على رأسهاوالتي 

ثانوي ت الصف الثالث الثم متغير الذكاء. وتمثل مجتمع الدراسة من طلاب وطالبا (علمي أحياء، أدبي)والتخصص الدراسي 
 اختيرتوطالبة  طالباً  (352)بالمناطق الحضرية والريفية بمحلية سنجة، بلغ حجم عينة الدراسة  من المدارس الحكومية

 القصدية. وتمثلت أدوات الدراسة في مقياس قلق الامتحان من إعداد علي محمود علي شعيب، ومقياس الذكاء بالطريقة
 حمد خيري، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها وجود علاقة ارتباطيه عكسية دالةالعالي من إعداد السيد م

 لق الامتحانق بين البنين والبنات في بين قلق الامتحان والذكاء لدى أفراد عينة الدراسة، وجود فروق دالة إحصائياً  إحصائياً 
 الامتحان قلق طالبات التخصص العلمي أحياء والأدبي في، ثم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب و لصالح البنات

 الذكاء على قلق الامتحان. مع (ذكر/ أنثى) النوععدم وجود تفاعل وتأثير مشترك لمتغير لصالح الأدبي، و 
 ( بعنوان: قياس قلق الامتحان لدى طلبة كلية الآداب قسم علم النفس2246دراسة محمد )-

( من طلبة 122، وتكونت عينة الدراسة من )حان لدى طلبة كلية الآداب قسم علم النفسقياس قلق الامتوالتي هدفت إلى 
( بنداً، 11( لقلق الامتحان وقد تألف بصورته النهائية من )1919كلية الآداب قسم علم النفس، واستخدم مقياس يحيى )

اً لمتغير لامتحان، وتبين أن هناك فروقاً وفقوتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: إلى أن طلبة كلية الآداب يتصفون بقلق ا
 النوع لصالح الذكور.

( بعنوان: الخصائص السيكومترية لمقياس قلق الامتحان لسارسون لدى عينة من تلاميذ 2245دراسة محمد )-
 مستغانم-المرحلة الثانوية: دراسة ميدانية بثانوية مقاطعة عشعاشة

ة مقاطعة الامتحان لدى عينة من تلاميذ ثانوي قلالسيكومترية لمقياس سارسون لق خصائصالسة الحالية إلى تعرف االدر  هدفت
ذ ثانوية ئرية تشمل عينة من تلامياى البيئة الجز لع هالمقياس وتطبيقهذا ى لعشعاشة ولاية مستغانم حيث تم تعديلات ع
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صدق ي و لي، صدق الاتساق الداخر هباستخدام الصدق الظاه من خلال التحقق من صدق عشعاشة ولاية مستغانم، وتم ذلك
ى لسة عذه الدراه عادة التطبيق. وقد أجريتإ باستخدام طريقة التجزئة النصفية، طريقة ألفا كرونباخ و  هالطرفية، وثبات المقارنة

مقياس ليتوفر أنه: سة إلى رالد، وخلصت ا2211-2212سية اخلال السنة الدر ( تلميذاً وتلميذة 122)عينة مكونة من 
، ممقاطعة عشعاشة ولاية مستغان لدى عينة من تلاميذ ثانوية والثبات ى قدر مقبول من الصدقلق الامتحان عللقسارسون 

 الامتحان تعزى لمتغير الجنس. قلقعند مستوى الدلالة في درجة  توجد فروق دالة إحصائياً 
 مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة: -

 السابقة في الإطار النظري ومعرفة الطرائق المتبعة في التحقق من صدق وثبات أداة الدراسة.استفادت الباحثة من الدراسات 
 وقد اتفقت هذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في النقاط الآتية:

 تناول مقياس قلق الامتحان لسارسون موضوعاً للبحث في بعض الدراسات وأداة للبحث في دراسات أخرى.-أ
( في اختيار العينة وهم طلبة الجامعة واختلفت عن بقية الدراسات إذ كانت العينة فيها 2212سة محمد )اتفقت مع درا-ب

 طلبة المرحلة الثانوية.
وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في: حساب صدق وثبات المقياس بطرائق متنوعة، إذ تم التحقق من صدق 

)صدق المحتوى، الصدق المحكي، والصدق البنيوي( وكما تم التحقق من ثبات  مقياس سارسون لقلق الامتحان من خلال
 المقياس من خلال )ثبات الإعادة، ثبات التجزئة النصفية، وثبات الاتساق الداخلي(.

 الإطار النظري:-ثامناً 
 القلق الامتحاني-أولا

 القلق: تعريف-4
هو نوع من الانفعال المؤلم يكتسبه الفرد ( بأنه "Freudفه فرويد )، فقد عر ن وعلماء النفسيالقلق عند الباحث تعريفاتتعددت 

خلال المواقف التي يصادفها، فهو يختلف عن بقية الانفعالات الأخرى غير السارة كالشعور بالإحباط أو الغضب أو الغيرة، 
(. 115، 2229لخالدي، الما يسببه من تغيرات جسمية داخلية يحسبها الفرد وأخرى خارجية تظهر على ملامحه بوضوح )

، ولا يملك يهدده بوجود خطر فسيولوجية ويحدث حينما يشعر الفردكما و"يشير القلق إلى توتر انفعالي مصحوباً باضطرابات 
 (.11، 2221" )رضا، مصادر السيطرة عليه

 قلق الامتحان: تعريف-2
حالة من الخوف والتوتر تسيطر على الطالب ( قلق الامتحان بأنه: "Geordie & Spielburgerيعرف سبيليبرجر وجوردي )

( بأنه: "استعداد للتعبير عن التمركز Sarson, 1981(. وعرفه سارسون )52، 2221عندما يكون في موقف التقييم" )رضا، 
 (. 22، 2212حول الذات يؤدي إلى الاستجابة باستجابات متعارضة عندما يواجه الفرد مواقف التقويم فقط" )محمد، 

الة نفسية يمر بها الطالب أو الطالبة نتيجة الزيادة في درجة الخوف والضيق والتوتر قبل وأثناء الامتحان" )عبد وهو: "ح
بتهديد أو هم مقيم، وعدم الراحة أو الاستقرار مع  مكدرانفعال غير سار وشعور "بأنه (. كما يعرف 23، 1993القادر، 

حالة نفسية " ويعرف أيضاً بأنه:. (121 ،2212منصور، ) "ضوعي لهالإحساس بالتوتر الشديد، وخوف دائم لا مبرر مو 
  (.11، 2211" )محمد، انفعالية تؤثر على اتزان الطالب النفسي وقدرته على استدعاء المادة الدراسية أثناء الامتحان

اقف تة ترتبط بمو ( أن قلق الامتحان يشير إلى نوع خاص من القلق العام يظهر في حالة موقفية مؤق2223ويشير سرور )
الامتحانات إذ نجد بعض الطلبة عند مواجهة هذه المواقف يشعرون بالاضطرابات والتوتر، ولكن قد يكون معتدلًا فيندفع 

 (.215، 2211الطالب إلى الأداء والتحصيل الإيجابي )مخادمة والويسي، 
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 أنواع قلق الامتحان:-3
 لقلق هما:( إلى نوعين من ا2211( وباهي )2222أشار زهران )

اجية، يؤدي إلى مزيد من الإنتالمساعد، والذي يجابي الإثر الأهو قلق الامتحان المعتدل الطبيعي ذو  قلق الامتحان الميسر:-
للدراسة والاستذكار والتحصيل المرتفع ويحفزه للاستعداد للامتحان مع القدرة على التحكم في  الطالبقلق دافعي يدفع  ويعد

 .الانفعالات السلبية
حيث تتوتر  ،الطالبأمام تحصيل  ويشكل عائقاً المعوق، قلق الامتحان المعسر: هو قلق الامتحان المرتفع ذو الأثر السلبي -

ستثير لدى الطالب استجابات غير مناسبة مما يعوق قدرته على التذكر يالأعصاب ويزداد الخوف والانزعاج والرهبة، كما أنه 
اره عادي يجب التخفيض من آث غيرقلق الامتحان المعسر  يعدستعد للامتحان، ولهذا والفهم والاستيعاب وتجعله غير م

 (.32، 2211؛ باهي، 91، 2222زهران، ) السلبية
 قلق الامتحان: أسباب-1
 :وهيعدة تسهم في حدوث القلق من الامتحانات  أسبابهناك  

 وعلى الطالب أن يستوعب الطالب،ما يفوق قدرة  ومنها المعلومات،المناهج والمقررات الدراسية بكم هائل من  ازدحام -
عندما  قولذلك يشعر بالقل ،الكم الهائل من المعلومات في الوقت المحدد للعام الدراسي مما يجعله أمام ضغط نفسي هذا

 يحين موعد الامتحان.
 الطلبة من بعضاً  أن   جدفن ،الامتحان قلق إلى تؤدي التي العوامل منوالاستذكار قد تكون  الدراسة في ةالطلب عادات -

 ،الدراسية المواد تراكميسبب  أن ذلك شأن ومن ،قليلة بأسابيع الامتحانات قبيل إلا جدياً  مأخذاً  الدراسة يأخذون  لا
 السهر إلى فيضطر وجيزة فترة في المواد من عدداً  يستوعب أن عليه ويصبح ،الطالب كاهل على العبء ويزيد
 عرضة تكون  قصيرة فترة في نفسه على بالضغط الطالب يحفظها التي لمعلوماتا فإن   ذلك على علاوة ،والحفظ
  للنسيان

متحانات وإعطائها الا في شعور الطالب بالقلق والتوتر إزاء الامتحانات، فمبالغة بعض الأسر لقضية تساهم الأسرة أيضاً  -
(، 21، 1991)المحيسي،  ذعر والقلققد ينتقل أثره إلى نفسية الطالب فيشعر بالخوف وال تستحق،أكبر مما  حجماً 

 للدراسة. تهيئة الظروف والبيئة المنزليةوكذلك عدم 
 .ميزيد قلق الامتحان لديه ةجوانب قلق أخرى لدى الفرد )سمة القلق( أي ارتفاع سمة القلق عند الطلب وجود -
ث أن الطالب قد يكتسب التعلم الاجتماعي من الآخرين بملاحظة سلوك الخوف من الامتحانات والانشغال بها حي -

 تعاني القلق وخاصة في موقف الامتحانات.  ةومحاكاة لنماذج من الطلب سلوك قلق الامتحان، تقليداً 
 والشعور بأن الامتحان موقف صعب يتحدى إمكاناته وقدراته وأنه غير قادر على مواجهته. بنفسه قلة ثقة الطالب -
 الامتحان بوصفه يمثل نهاية الحياة أو المصير الحتمي للفرد.  الأفكار الخاطئة التي يتبناها الطالب عن موقف -
 ( 511 ، 2221حسين، ة )جراءاتها ونظمها، وربطها بأساليب تبعث على الرهبة والخوف للطلبإطبيعة الامتحانات و  -
يمكن  والجسمية، ةوالنفسي العقلية،الضغوط المفرطة أو المبالغ فيها على الأبناء ليعملوا بجد من غير مراعاة لإمكاناتهم  -

 اليأس، م،التشاؤ وتبدو مظاهره في حالات  النفسي،أبرزها الإنهاك  أن يترتب عليها نتائج مدمرة وآثار سلبية ومن
 . وفقدان القدرة على الانجاز والابتكار، انخفاض الدافعية للعمل اللامبالاة،

 نسبة مثل الطالب بها يتصف التي صالخصائ بعض على كبيرة بدرجة يعتمد للامتحان المصاحب القلق كما إن -
؛ حاج نور، 215، 1995ر، الخي أبو) دافعية من لديه ما مقدارو  ،ذاته عن مفهومه ،التحصيل على قدرته ،ذكائه
2213 ،13). 
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 تفسير قلق الامتحان: نظريات-1
 : كالآتيتتضمن بعض النماذج التي تفسر ظاهرة قلق الامتحان وهي  النظرية المعرفية:-أ

على أن تأثير قلق الامتحان  (Mandler & Sarson & Wayne) يتفق ماندلر وسارسون وواين التداخل: جنموذ-
كيره في النجاح وتف الطالبعلى الأداء فيحدث في موقف الامتحان نفسه، وفسروا ذلك بأن قلق الامتحان يحدث بتركيز يكون 

ع لا يكرسون ذوي القلق المرتف والطلبةواستخدامها بصورة جيدة، على استرجاع المعلومات المعرفية له  الطالبوالفشل مع قدرة 
 القلق يشتت انتباههم داخل الامتحان.، فلأداء الامتحان بل لتقويم أنفسهم كافياً  وقتاً 

أصحاب القلق المرتفع لديهم قدرات عقلية منخفضة،  الطلبةيرى أصحاب هذا النموذج أن   نموذج قصور التعليم: - 
ذوي القلق المنخفض فهم على العكس  الطلبةنجازهم في الامتحان منخفض، أما إغير مناسبة لذلك فإن  وعادات دراسية

عادات  ذوي قلق الامتحان المرتفع ترجع إلى لطالب، فقدراتهم العقلية مرتفعة مما نجدهم في المراتب الأولى، فمشكلة اتماماً 
ي نخفضة وبالتالي قصور في تعلم المواد الدراسية مما يؤدي إلى القلق فدراسية غير مناسبة بالإضافة إلى قدراتهم العقلية الم

 المواقف الامتحان، وبالتالي تشتت الانتباه، فيصبحون غير قادرين على استرجاع المعلومات المعروفة لديهم. 
هم ية هم من لديالذين يعانون من قلق الامتحان بدرجة عال الطلبةحسب هذا النموذج فإن  نموذج تجهيز المعلومات: -

مشكلات في تعلم المعلومات أو تنظيمها أو مراجعتها قبل الامتحان، وهذا يعود إلى اعتمادهم على الحفظ أو استدعاء هذه 
لمعلومات. لى قصور في عملية تنظيم اإالمواد في موقف الامتحان ذاته، وبالتالي فإن المستوى المنخفض لديهم يعود سببه 

إن ن في وضعية تقويم، وعليه فيالقلق الطلبةطبيعة القلق هي المسؤولة عن نقص الأداء عند حسب هذه النظرية فإن و 
، 2213محمد، ) والأفكار السلبية كالانتباهالصعوبات التي يواجهها الممتحنون في الأداء تأتي من عمليات معرفية مختلفة 

15-12.) 
شكال الأخرى للقلق والفوبيا إلا في موضوع الخوف وشدة النشاط قلق الامتحان لا يختلف عن الأ إن  : النظرية الانفعالية-ب

 بالنسبة لهذه النظرية فإن سبب قلق الامتحان هو نشاط كبير العصبي، فقلق الامتحان يظهر کرد فعل انفعالي أقل شدة.
 تالسلوكيار نى آخهي نتائج الجهاز العصبي المستقل، أي بمع للجهاز العصبي فرد فعل الجسم والأغراض المذكورة سابقاً 

أما الإحساسات الذاتية للقلق فهي نابعة من ارتفاع نشاط الجهاز العصبي  ،نتيجة للنشاط العصبي الودي تعدالقلقة التي 
 .ن من جهة أخرى يالقلق الطلبةالمسؤولة عن قلق الامتحان من جهة وعن نقص أداء 

 النظرية العقلانية المعرفية:-ج
عدة العميل لتصحيح معتقداته الخاطئة واللاعقلانية، وتحويل هذه الأفكار والمعتقدات التي يات معرفية لمسانوتستخدم ف 

يصاحبها خلل انفعالي وسلوكي إلى معتقدات يصاحبها ضبط انفعالي وسلوكي، وقد نجد أن القلق ينشأ من خلال الأفكار 
خاطئة لدى الفرد مما يترتب على ذلك القلق وقد الخاطئة والإدراك الخاطئ لدى العميل يقود إلى سلوك خاطئ. فوجود أفكار 

يفسر القلق على أنه رد فعل لعدم قدرة الفرد على تحقيق أهدافه أو الشعور بخيبة الأمل والفشل وكما يفسر على أنه أسلوب 
الفشل ومن ثم  لىغير اجتماعية أو غير ممكنة التطبيق ولا ترتبط بالواقع مما يؤدي إ الحياة الفرد الذي اختار لنفسه أهدافاً 

 (. 12-15، 2213)محمد،  إلى القلق
 
 
 الامتحان:قلق  أعراض-4

سرعة ، فبرودة الأطرا، عدم التركيز، ارتعاش اليدين، ب بالعرق بتص، التنفس من أعراض قلق الامتحان لدى الطالب سرعة
الشعور ، متحانر الوسواسية قبل وأثناء الاالتوتر وتسلط الأفكا، الغثيان، كثرة التبول، ألم البطن، جفاف الحلق، ضربات القلب
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، الشعور بالارتباك وخلو الذهن من المعارف فقدان الشهية والخوف، بالضيق النفسي الشديد قبل وأثناء أداء الامتحان
، 2211؛ باهي، 15-15، 2211والمعلومات، وصعوبة التركيز، والأفكار السلبية، تشتت الانتباه، الإصابة بالصداع )محمد، 

33-31). 
 إرشادات لعلاج قلق الامتحان:-6

 فيما يأتي مجموعة من الإرشادات لعلاج قلق الامتحان:
 .الاختبارمراجعة الإطار العام للامتحان قبل فترة مناسبة من -
عطي الفرصة ت كما أنها ،يألفونه ةجعل الطلبلاستخدام الاختبارات التجريبية والتدريبية في ظروف مشابهة للامتحان -

 .لديهم علاج لتوضيح ما قد يكون غامضاً لل
تطوير مهارات الدراسة  وذلك من خلال مراجعة المقرر والأعمال قبل الامتحان بأيام ثم الدراسةفي  المساعدةتقديم  -

 .للامتحانومهارات الاستعداد 
ط الوقت تخطي الإجابة، ثمكلها قبل البدء ب الأسئلةق تناول الامتحان وذلك عن طريق مراجعة ائالطلبة إلى طر  إرشاد -

 .الأسئلةلكل سؤال والتأكد من فهم التعليمات ومن ثم البدء في الإجابة عن 
اء قراءة الأسئلة أثن إلى كيفية التعامل مع أسئلة الامتحان عن طريق الاسترخاء والتركيز وعدم التشتت في ةالطلب إرشاد -

 .مرةوالتمعن فيها لأكثر من 
 .الإجهادقبل الامتحان لأنها تزيد  لمنبهاتاعدم الإكثار من شرب  -
هضمي الجهاز ال تناول وجبة كاملة يندفع الدم من الدماغ إلى عندقبل الامتحان لأنه  ساعتينتجنب الأكل على الأقل  -

 .المعلوماتوهذا يبطئ القدرة على استرجاع 
 (.231، 1995)الزراد،  تبارعلى عينة من الاختبارات تساعد على توقع ما يحتويه الاخ ةتدريب الطلب -
ة على الاستمرار الذاكر  الترويح وتجديد الطاقة والنشاط وتحفيز الدراسة بغيةالحرص على أخذ فترات منتظمة للراحة أثناء  -

 .ورغبةومواصلة بذل الجهد بحماس 
 .والذاكرة قادرة على التركيز النوم مبكراً ليلة الامتحان حتى يكون الذهن صافياً  -
 .لأفكاراوتنظيم  على عمليات الحفظ والتذكر سلباً مبكراً وتناول الإفطار إذ أن الحرمان من الغذاء يؤثر  تيقا الاس -
 .بالطمأنينةتوفير جو عائلي يتسم بالاستقرار والهدوء والشعور  -
 .الأسرةمن قبل أفراد  الطلبةعدم إبداء مظاهر القلق والخوف أمام  -
 (.11-13، 2213 الطلبة )حاج نور،انات إلى أساليب المراقبة المناسبة وعدم إثارة خوف توجيه المراقبين في الامتح -
فترة الامتحانات فرصة لعرض ما بذاكرتهم من معلومات  وعد ،على مواجهة الامتحانات بثقة تامة ةالطلبتوجيه وتعويد  -

 .(522 ،2221حسين، ) بل والاستمتاع بعرضها بثقة
 منهج البحث: -تاسعاً 
اف "هو كل منهج والذي عر فه العس   تحقيق أهداف البحث الحالي والإجابة عن أسئلته إتباع المنهج الوصفي التحليلي يضيقت

، ةالمختلف دراسة العلاقات التي توجد بين الظواهر(، إضافة إلى 119، 2003يرتبط بظاهرة معاصرة بقصد وصفها وتفسيرها )
 بيعة البحث وأغراضه.استخدام هذا المنهج بما يتلاءم مع طوتم 

 مجتمع البحث وعينته:-عاشراً 
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، 2221/ 2222تألف مجتمع البحث من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق للعام الدراسي مجتمع البحث: -أ
عن  ةوفق الطريقة العشوائية البسيط( طالباً وطالبة، وتم اختيار الكليتين من كليات جامعة دمشق 19395والبالغ عددهم )
 ( يبين توزع أفراد المجتمع.1، والجدول )طريق القرعة

 توزع أفراد مجتمع البحث :(4)رقم الجدول 

 الجنس

 الكلية
 النسبة المئوية المجموع إناث ذكور

 %11 1225 5222 1323 التربية

 %59 11392 5255 5521 الاقتصاد

 %122 19395 12151 5922 المجموع

  %122 %51 %35 النسبة المئوية

( طالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق، وبلغت نسبة 312تألفت من ) والتيعينة البحث: -ب
 ( يبين توزع أفراد العينة.2، والجدول )الطبقيةالعشوائية  وفق الطريقةي وتم سحبها صل( من المجتمع الأ%2)العينة 

 توزع أفراد عينة البحث  :(2)رقمالجدول 

 الجنس

 الكلية
 النسبة المئوية  المجموع إناث ذكور

 %11 152 131 25 التربية

 %59 223 113 112 الاقتصاد

 %122 312 211 135 المجموع

  %122 %51 %35 النسبة المئوية

 إجراءات سحب عينة البحث:-ج
 دمشق.  ةالاقتصاد في جامع( طالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية و 19395حدد مجتمع البحث والبالغ عدده )-1
سبة دمشق، وبن ة( طالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامع312حدد عدد أفراد العينة والبالغ عددهم )-2

 (.%2مئوية تقريبية )
 (.2حسب عدد أفراد العينة في كل طبقة كما هو موضح في الجدول )-3
 تم سحب العينة من المجتمع.-1

  ات البحث:أدو -أحد عشر
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 تم استخدام الأدوات الآتية من أجل تحقيق أهداف البحث والإجابة عن أسئلته:
بة، لقياس القلق الامتحاني لدى الطلمن إعداد الدكتور سارسون وهو أداة البحث الرئيسة مقياس سارسون لقلق الامتحان: -أ

 هي: ( أبعاد 3)( بنداً موزعة ضمن 31ويتكون من )
-32-33-36-38.-22-21-22-11-12-15-11-12-12-2-1-2-1: فقرة وهي 23ضم البعد المعرفي وي-

31-30-29-28-25-23. 
 . 22-21-11-3: فقرات وهي 1البعد السلوكي ويضم -
 . 32-35-31-25-19-15-13-9-1-5-5: فقرة وهي 11البعد الجسمي ويضم -

لال خ    م تعرف مستوى القلق الامتحاني لديهم من والهدف من هذا المقياس هو قياس مستوى قلق الامتحان لدى الطلبة، ويت
 مجموع درجات استجابات الطلبة المرتبطة ببعض المواقف التي تعرض عليهم بطريقة مكتوبة.

المبحوث  ىيعطو بشدة.  أوافق- أوافق-أوافق لا-بدائل تقدير رباعي: لا أوافق بشدة ويتم الإجابة عن بنود المقياس باستخدام 
 ( درجة.152-31وتتراوح الدرجة على المقياس بين ) ،(1-3-2-1) وبالترتيب و الآتيدرجات على النح

 أوائل نم الممتدة الفترة خلال مخائيل، امطانيوس الدكتور منه السورية الصورة أعد والذي مقياس أوكسفورد للسعادة:-ب
 س محكاً لمقياس قلق الامتحان لسارسون.بنداً، وقد استخدم هذا المقيا 29، والمؤلف من 2213 عام أواخر وحتى 2211 عام

 قامت الباحثة بما يأتي:إجراءات البحث: -اثنا عشر
 الإطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة وتحديد المقياس أداة الدراسة.-1
 عرض المقياس على مجموعة من السادة المحكمين من أجل التحقق من صدق المحتوى.-2
 .دمشق ةطالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامع( 32استطلاعية ) تطبيق المقياس على عينة-3
طالباً وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في ( 312تطبيق المقياس على عينة الدراسة السيكومترية والمؤلفة من )-1

ؤشرات السيكومترية )الصدق والثبات( وذلك لاستخراج الم ( من المجتمع،%2دمشق، وبنسبة مئوية تقريبية ) ةجامع
 للاختبار.

 استخراج مؤشرات صدق مقياس قلق الامتحان لسارسون باستخدام )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق البنيوي(.-5
 استخراج ثبات مقياس قلق الامتحان لسارسون باستخدام )الثبات بالإعادة، ثبات التجزئة النصفية، ثبات الاتساق الداخلي-5

 بمعادلة ألفا كرونباخ(. 
 لحساب: SPSS 21اعتمد على البرنامج الإحصائي الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث: -ثلاث عشر

 معامل ارتباط بيرسون لدراسة الصدق المحكي للمقياس، والتحقق من صدقه البنيوي وحساب ثبات الإعادة. -
 براون.-عامل الثبات باستخدام معادلة سبيرمانثبات التجزئة النصفية لبنود المقياس وتصحيح م -
 الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ.ثبات  -

 عرض نتائج البحث ومناقشتها:-أربع عشر
 ما مؤشرات صدق مقياس قلق الامتحان لسارسون لدى عينة البحث المستخرجة وفق طرائق عدة؟-السؤال الأول

 :ثلاث طرائق هي وفق قلق الامتحانسارسون ل مقياس صدق من التحقق تم
 المحتوى: صدق-4

 وعلم والتقويم القياس مجال في والاختصاص الخبرة ذوي  من( محكمين 5) المحكمين من مجموعة على المقياس عُرض
 قياسه،ل أعُدت التي والغاية للهدف البنود ملائمة ومدى المقياس، وبنود تعليمات وضوح مدى على للوقوف وذلك النفس،
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 1ويبين الملحق  آرائهم، المحكمون  السادة أبدى حيث للمقياس، البنود انتماء ومدى الصياغة، حيث من ملاءمتها دىوم
  المقياس بعد التحكيم بصورته النهائية. 2المقياس بصورته الأولية والمحلق 

 :الاستطلاعية العينة
طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة  من وطالبةً  طالباً ( 32) من مؤلفة استطلاعية عينة على المقياس طُبق ذلك بعد

 نوده،ب ووضوح المقياس، تعليمات وضوح من للتأكد الاستطلاعية الدراسة أجريت وقد .السيكومترية العينة غير وهي دمشق،
 عند تلافيهاو  بطهاض يتم حتى التطبيق أثناء تظهر قد التي الصعوبات ومعرفة الواضحة، غير البنود وتعديل فهمها وسهولة
 المقياس بحأص ذلك وبعد. تعديل أي إجراء يتم ولم واضحة، وتعليماته المقياس بنود كانت وقد للمقياس، اللاحق التطبيق
 .البحث عينة أفراد على تطبيقه ليتم جاهزاً ( 2) رقم الملحق

 المحكي: الصدق-2
محك  على بالاعتماد قلق الامتحان لسارسون لمقياس  المحكي الصدق من التحقق : تممحك مقياس أوكسفورد للسعادة -

( 33مقياس أوكسفورد للسعادة، إذ طًبق مقياس قلق الامتحان لسارسون ومقياس أوكسفورد للسعادة على عينة مؤلفة من )
 بيرسون  السيكومترية وحسب معامل ارتباط العينة ضمن طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة دمشق من من وطالبةً  طالباً 

 :الآتي الجدول في كما النتائج وكانت بين درجات الطلبة على المقياسين،
 ومقياس أوكسفورد للسعادة الامتحان لقلق الصدق المحكي لمقياس سارسون  :(3)رقم الجدول 

 قلق الامتحان لسارسون مقياس 
 مقياس أوكسفورد للسعادة

 القرار القيمة الاحتمالية معامل ارتباط بيرسون 

 دال 30333 **30503- عرفيالبعد الم

 دال 30333 **30588- البعد السلوكي

 دال 30333 **30514- البعد الجسمي

 دال 30333 **30580- الدرجة الكلية للمقياس

 مقياس سارسون لقلق الامتحان وأبعاده بين عكسي متوسط الشدة ودال إحصائياً  ارتباط وجود من الجدول السابق يتبين
(. وهذ يشير إلى 1015حيث كانت القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )، لسعادةومقياس أوكسفورد ل

صدق مقياس قلق الامتحان لسارسون بدلالة محك مقياس أوكسفورد للسعادة. فكلما زاد قلق الامتحان عند الطالب كلما قلت 
 السعادة لديه والعكس صحيح.

ن الصدق المحكي لمقياس قلق الامتحان لسارسون بدلالة محك الفئات المتطرفة، إذ تم التحقق ممحك الفئات المتطرفة: -
دنى لدرجات بالربع الأ الطلبة على المقياسعينة السيكومترية، ثم تمت مقارنة الربع الأعلى لدرجات العلى  المقياسطُب ق 

عينات المستقلة تنازلياً، ثم حُسِبَ اختبار ت لل ياسلدرجات الطلبة على المقوذلك بعد ترتيب الدرجة الكلية  الطلبة على المقياس
(T-Test Independent Samples:لحساب الفرق بين متوسطي الفئتين العليا والدنيا وكانت النتائج وفق الآتي ) 
 

 الصدق المحكي لمقياس قلق الامتحان لسارسون بدلالة الفئات المتطرفة :(1)رقم الجدول 
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 القرار القيمة الاحتمالية درجة الحرية Tقيمة حراف المعياري الان المتوسط العدد الفئة 

 البعد المعرفي
 5.111 18085 95 العليا

 دال 2.222 111 25.131
 1.132 41030 95 الدنيا

 البعد السلوكي
 2.212 11001 95 العليا

 دال 2.222 111 15.252
 1.511 1000 95 الدنيا

 البعد الجسمي
 5.319 00034 95 العليا

 دال 2.222 111 19.121
 3.922 10044 95 الدنيا

الدرجة الكلية 
 للمقياس

 9.111 118015 95 العليا
 دال 2.222 111 31.213

 12.112 17050 95 الدنيا

مستوى  من( وجود فروق دالة بين الفئتين العليا والدنيا، حيث كانت القيمة الاحتمالية أصغر 1نلاحظ من بيانات الجدول )
 ، وهذا يؤكد صدق المقياس بدلالة محك الفئات المتطرفة.2.25الدلالة 

 الصدق البنيوي:-3
دراسة الاتساق الداخلي وحساب معاملات ارتباط البنود مع درجة البعد  من خلالبالمقياس التأكد من صدق البناء الخاص  تم

الكلية للمقياس وكذلك حساب معاملات ارتباط الأبعاد مع بعضها الذي تنتمي إليه، وحساب معاملات ارتباط البنود مع الدرجة 
 بعض ومع الدرجة الكلية للمقياس، وذلك بعد تطبيقه على العينة السيكومترية، وتبين الجداول الآتية ذلك:

 معاملات ارتباط البنود مع درجة البعد الذي تنتمي إليه  :(1) رقم الجدول

 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط ندرقم الب معامل الارتباط رقم البند
 **2.522 9 **2.592 35 **2.532 22 البعد المعرفي

1 2.322** 21 2.552** 31 2.531** 13 2.131** 
 **2.532 15 البعد السلوكي **2.551 22 **2.325 2
1 2.312** 23 2.511** 3 2.551** 19 2.531** 
2 2.511** 25 2.115** 11 2.521** 25 2.522** 
12 2.113** 21 2.529** 21 2.519** 31 2.521** 
12 2.115** 29 2.513** 22 2.221** 35 2.551** 
 **2.555 32 البعد الجسمي **2.523 32 **2.195 11
15 2.555** 31 2.531** 5 2.152**   
12 2.512** 32 2.522** 5 2.525**   
11 2.522** 33 2.531** 1 2.532**   

 0,05)*( دال عند مستوى دلالة                                                                0,01)**( دال عند مستوى دلالة 

لة ( أن معاملات ارتباط البنود مع درجة البعد الذي تنتمي إليه قد كانت دالة إحصائياً عند مستوى الدلا5يلاحظ من الجدول )
 (.2.221-2.325( وقد تراوحت قيمة هذه الارتباطات بين )2021)
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 معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للمقياس :(4)رقم الجدول 

 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

 **2.551 9 **2.525 35 **2.592 22 البعد المعرفي

1 2.325** 21 2.535** 31 2.519** 13 2.355** 

 **2.521 15 البعد السلوكي **2.523 22 **2.311 2

1 2.322** 23 2.525** 3 2.351** 19 2.555** 

2 2.511** 25 2.112** 11 2.125** 25 2.512** 

12 2.111** 21 2.521** 21 2.559** 31 2.192** 

12 2.529** 29 2.521** 22 2.522** 35 2.521** 

 **2.521 32 البعد الجسمي **2.515 32 **2.112 11

15 2.522** 31 2.522** 5 2.352**   

12 2.195** 32 2.122** 5 2.351**   

11 2.591** 33 2.195** 1 2.112**   

 0,05)*( دال عند مستوى دلالة                                                                0,01)**( دال عند مستوى دلالة  
( أن معاملات ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للمقياس قد كانت دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 5يلاحظ من الجدول )

 (.2.521-2.322( وقد تراوحت قيمة هذه الارتباطات بين )2.21)
 عضها بعض ومع الدرجة الكلية للمقياسمعاملات ارتباط الأبعاد مع ب :(6)رقم الجدول 

 الدرجة الكلية البعد الجسمي البعد السلوكي البعد المعرفي 

 **2.955 **2.252 **2.525 - البعد المعرفي

 **2.222 **2.521 - - البعد السلوكي

 **2.192 - - - البعد الجسمي

 - - - - الدرجة الكلية

الأبعاد مع بعضها بعض ومع الدرجة الكلية للمقياس قد كانت جميعها دالة  ( أن معاملات ارتباط2يلاحظ من الجدول )
 (.2.955-2.521( وقد تراوحت قيمة هذه الارتباطات بين )2021إحصائياً عند مستوى الدلالة )

 .البنيوي  لصدقه جيدة مؤشرات ويوفر الداخلي، الاتساق من جيدة بدرجة يتصف المقياس فإن ومنه
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بق فإن مقياس قلق الامتحان لسارسون يتصف بمؤشرات صدق جيدة من خلال التحقق من صدقه واستناداً إلى ما س
 باستخدام طرائق عدة وهي )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق البنيوي(.

( والتي بينت أن مقياس قلق الامتحان لسارسون يتصف 2211(، ومحمد )2221وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة شاهين )
( والتي استخدمت صدق المحتوى فقط 2221رات صدق جيدة. وتختلف نتيجة هذه الدراسة عن نتيجة دراسة شاهين )بمؤش

( والتي استخدمت الصدق الظاهري وصدق المقارنة 2211للتحقق من صدق المقياس، كما تختلف عن دراسة محمد )
 )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق البنيوي(. الطرفية. في حين أن الدراسة الحالية استخدمت ثلاثة أنواع من الصدق

 ما مؤشرات ثبات مقياس قلق الامتحان لسارسون لدى عينة البحث المستخرجة وفق طرائق عدة؟-السؤال الثاني
تم التحقق من ثبات مقياس سارسون لقلق الامتحان وفق ثلاث طرائق وذلك بعد تطبيقه على أفراد عينة الدراسة السيكومترية 

 وهي:
 ثبات الإعادة: -أ

( طالب وطالبة من طلبة كليتي التربية والاقتصاد في جامعة 12طُب ق مقياس سارسون لقلق الامتحان على عينة مؤلفة من )
( أيام على التطبيق الأول وهم من ضمن العينة السيكومترية، وحسب 12دمشق وأعيد تطبيق المقياس عليهم بعد مضي )

 (.1نتائج التطبيق الأول ونتائج التطبيق الثاني للمقياس وكانت النتائج وفق الجدول )معامل الارتباط بيرسون بين 
 :الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخثبات -ب

 (.1باستخدام معامل ألفا كرونباخ، وكانت النتائج وفق الجدول ) الداخليتم حساب ثبات الاتساق 
 ون لقلق الامتحاننتائج ثبات مقياس سارس :(5)رقمالجدول 

 الاتساق الداخلي )معامل ألفا كرونباخ( ثبات الإعادة الثبات

 2.123 **2.153 البعد المعرفي

 2.121 **2.111 البعد السلوكي

 2.112 **2.122 البعد الجسمي

 2.925 **2.111 الدرجة الكلية

قيمة معامل ثبات  بلغتخ كانت مرتفعة، وقد ( أن قيم كل من معاملات ثبات الإعادة وألفا كرونبا1يلاحظ من الجدول )
 (،10915قيمة معامل ثبات ألفا كرونباخ للمقياس ككل ) بلغتو (، 10884الإعادة للمقياس ككل )

ومنه فإن مقياس قلق الامتحان لسارسون يتصف بمؤشرات ثبات مرتفعة من خلال التحقق من ثباته باستخدام طرائق عدة 
 جزئة النصفية، ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ(.وهي )ثبات الإعادة، ثبات الت

( والتي بينت أن مقياس قلق الامتحان لسارسون يتصف 2211(، ومحمد )2221وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة شاهين )
)ثبات الإعادة، ثبات  وهي( والتي استخدمت ثلاثة أنواع من الثبات 2211بمؤشرات ثبات جيدة. وتتفق مع دراسة محمد )

ة شاهين وتختلف نتيجة هذه الدراسة عن نتيجة دراس التجزئة النصفية، ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخ(.
 ( والتي استخدمت ثبات ألفا كرونباخ فقط للتحقق من ثبات المقياس.2221)
 

 خلاصة نتائج البحث:-خمس عشر
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من خلال التحقق من صدقه باستخدام طرائق عدة  مرتفعةسارسون بمؤشرات صدق يتصف مقياس قلق الامتحان ل-
 وهي )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق البنيوي(.

ي من خلال التحقق من ثباته باستخدام طرائق عدة وه مرتفعةيتصف مقياس قلق الامتحان لسارسون بمؤشرات ثبات -
 خدام معامل ألفا كرونباخ(.)ثبات الإعادة، ثبات الاتساق الداخلي باست

تخدام في البيئة السورية، وصالح للاس مناسبةيتصف مقياس قلق الامتحان لسارسون بخصائص سيكومترية ومنه -
 فيها ضمن حدود عينة البحث. 

 مقترحات البحث:-ست عشر
 فة.دراسة الخصائص السيكومترية لمقياس قلق الامتحان لسارسون وتقنينه على مراحل عمرية مختل-1

 توفير أدوات أخرى تقيس القلق الامتحاني لدى الطلبة.-2
 بناء مقياس لقلق الامتحان وتقنينه في البيئة السورية.-3
 مراجع البحث:-سبع عشر

 المراجع العربية:
 صفالوطالبات  بقلق الاختبار لدى طلابلة المتغيرات ذات الص لبعض دراسة(. 1995قاسم. )أبو الخير، عبد الكريم  .1

 ، السودان.جامعة الخرطوم، التربية ، كليةرسالة دكتوراه  .ث في منطقة عمانالثال
علاقة قلق الامتحان بالقدرة على حل المشكلات لدى التلاميذ المتفوقين دراسياً: دراسة ميدانية (. 2211باهي، فريال. ) .2

عة الاجتماعية والإنسانية، جام . رسالة ماجستير، قسم العلوم الاجتماعية، كلية العلومببعض ثانويات ولاية الوادي
 الشهيد حمه لخضر، الوادي.

(. قلق الامتحان وعلاقته بالذكاء لدى طلاب وطالبات الشهادة الثانوية: دراسة 2213حاج نور، طارق عبد الرحمن. ) .3
 .31-1(، 1)12، مجلة الجزيرة للعوم التربوية والإنسانيةمحلية سنجة. -ميدانية بولاية سنار

. مصر: دار الجامعة الإرشاد النفسي للأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة(. 2221العظيم. ) حسين، طه عبد .1
 الجديدة.

 . الأردن، عمان: دار وائل للنشر.المرجع في الصحة النفسية: نظرة جديدة(. 2229الخالدي، أديب. ) .5
رحلة لطلاب الم لدى عينة الدراسي يلوالتحصحفظ القرآن الكريم وعلاقته بالقلق  (.2221. )، أحمد بن صوالحارض .5

 .جامعة أم درمان الإسلامية التربية،رسالة ماجستير، كلية  . الثانوية
 .الامتحان العلاج السلوكي متعدد الأوجه ومدى فاعليته في علاج حالات قلق(. 1995. )الزراد، فيصل محمد خير .2

 .ة اليمنيةتصدر عن الجمعية النفسي الرابع،العدد  ،النفسيةمجلة الصحة 
(. مصر، القاهرة: عامل 1. ط)الإرشاد النفسي المصغر للتعامل مع المشكلات الدراسية(. 2222زهران، محمد حامد. ) .1

 الكتب.
مجلة جامعة القدس (. قلق الاختبار لدى طلبة الثانوية العامة في محافظة الخليل. 2221شاهين، محمد عبد الفتاح. ) .9

 .35-9عدد الثالث، ، الالمفتوحة للأبحاث والدراسات
موسوعة (. 2223طه، فرج عبد القادر وعبد الفتاح، مصطفى كامل ومحمد، حسين عبد القادر وقنديل، شاكر عطية. ) .12

 (. القاهرة: دار غريب.2. ط)علم النفس والتحليل النفسي
 يذ المرحلتينتلام والتحصيل الدراسي لدى الذكاء من بكل وعلاقته الامتحان (. قلق1993) .محمد ،رالقاد عبد .11

 .المنصورة جامعة ،العاشر العدد ،التربية كلية مجلةوالثانوية.  الاعدادية
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اف، صالح محمد. ) .12  (. السعودية، الرياض: مكتبة العبيكان.3. ط)المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية(. 2003العس 
ت إدارة قلق الامتحان لدى عينة (. الخصائص السيكومترية لمقياس مهارا2211عطا الله، مصطفى خليل محمود. ) .13

 ، كلية التربية، جامعة المينا.19-1، 1، العدد مجلة التربية وعلم النفسمن طلاب الجامعة. 
 دار الفكر. . مصر، القاهرة:القياس والتقويم التربوي والنفسي .(2002) .علام، صلاح الدين محمود .11
 مكتبة الأنجلو المصرية.: ةالقاهر  (. مصر،5. ط)القياس النفسي .(2222) .فرج، صفوت .15
. بحث بكالوريوس، قسم قياس قلق الامتحان لدى طلبة كلية الآداب قسم علم النفس(. 2212محمد، أنمار جاسم. ) .15

 علم النفس، كلية الآداب، جامعة القادسية.
ة رحلالخصائص السيكومترية لمقياس قلق الامتحان لسارسون لدى عينة من تلاميذ الم(. 2211محمد، زيادي. ) .12

 قسم العلوم الاجتماعية، كلية العلوم رسالة ماجستير،. مستغانم-الثانوية: دراسة ميدانية بثانوية مقاطعة عشعاشة
 الاجتماعية والإنسانية، جامعة عبد الحميد ابن باديس، مستغانم، الجزائر.

 ب المرحلة الثانوية بمحافظةالوقت وعلاقته بالقلق والدافع للإنجاز لطلاتنظيم  (.1991عثمان. )، محمود المحيسي .11
 .جامعة أم درمان الإسلامية ،رسالة ماجستير، كلية التربية. مروي 

(. قلق الامتحان لدى طلبة كلية التربية الرياضية المسجلين في مساقات 2211مخادمة، عبد الكريم والويسي، نزار. ) .19
 .251-213(، 1)21، مجلة المنارةألعاب القوى وعلاقته ببعض المتغيرات. 

 منشورات جامعة دمشق.  دمشق،، 1. جالقياس النفسي .(2225) امطانيوس. مخائيل، .22
(. دار العلم والإيمان 1. ط)الصحة النفسية للعاديين وذوي الاحتياجات الخاصة(. 2212منصور، كامل الشريني. ) .21

 للنشر والتوزيع.
 المراجع الاجنبية:

1- Culler and Holan. (1990). Relationship among test anxiety and academic performance. 
Journal of education psychology, 7(1). 
2- Mandler and Sarason. (1993). Study of the relationship among test anxiety and learning. 
Journal of abnormal and social psychology. 12(12). 
3- Mishera, W,H. (2001). Psychology applied to live and work. New Jersy, Prentice. 
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 (4الملحق )
 مقياس قلق الامتحان لسارسون بصورته الأولية

 تعليمات
 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة:

يتضمن هذا المقياس مجموعة من العبارات حول ما تفكر به أو تشعر به في مواقف معينة علماً بأن مشاعر كل إنسان 
الأخر، لذا فإنه ليس هناك إجابات صحيحة وإجابات خاطئة لأن كل إجابة تعبر عن مشاعرك وأحاسيسك تختلف عن مشاعر 

( أمام البديل الذي ينطبق عليك، علماً أن البيانات ستبقى سرية ولن الخاصة، أرجو منك قراءة الفقرات ووضع إشارة )
 ابة عن فقرات المقياس.تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي، وشكراً لتعاونك وتكرمك بالإج

 القسم الأول: البيانات الشخصية:
 الاسم )لمن يرغب(:..................................

 أنثى   -الجنس:    ذكر      
 الكلية:...............................................
 السنة الدراسية:....................................... 

 : بنود المقياس:القسم الثاني

 الفقرات
 البدائل

أوافق 
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق أوافق
 بشدة

     أشعر بالضيق عند كل سؤال يطرحه المعلم علي ليتأكد من استفادتي وتعلمي للدرس -1
     أشعر بالقلق حول ما إذا كنت سأترفع من صفي الحالي إلى الصف الذي يليه في نهاية العام-2
     وتر إذا ما طلب مني المعلم الوقوف والقراءة بصوت مرتفع أشعر بالت-3
عندما يطلب مني المعلم حل بعض المسائل على اللوح فإنني أتمنى بيني وبين نفسي أن يطلب -1

 ذلك من غيري وليس مني
    

     أثناء نومي أحلم كثيراً بالامتحانات-5
     تزداد دقات قلبي عندما يقترب موعد الامتحانات-5
أشعر بالقلق الشديد عند استعدادي للنوم نتيجة تفكيري بما سيكون عليه أدائي في الامتحان -2

 غداً 
    

     ترتجف يدي التي أكتب بها عندما يطلب من المعلم الكتابة على اللوح أمام طلاب صفي -1
     أشعر بالتوتر عند اقتراب موعد الامتحان بدرجة أكثر من زملائي الطلاب -9
عندما أكون في البيت وأفكر في دروس الغد أشعر بالخوف من أنني سوف أعطي إجابات -12

 خاطئة 
    

إذا تغيبت عن المدرسة نتيجة مرض أشعر بأن أدائي للواجبات المدرسية سوف يكون أقل -11
 درجة من الطلاب الآخرين

    

ئي في بعض الدروس سوف لن يكون عندما أفكر بدروس اليوم التالي أشعر بالقلق بأن أدا-12
 مقبولاً 

    

أشعر بالغثيان والارتجاف أو الدوار عندما يسأل المعلم سؤالًا بهدف تحديد مدى ما تعلمت -13
 من الدرس

    

     أشعر بالارتباك والتوتر إذا وجه المعلم إلي سؤالًا وأجبت عليه إجابة خاطئة -11
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     ن أشعر بخوف من كل موقف فيه امتحا-15
     أشعر بضيق شديد قبل دخولي الامتحان-15
     بعد الانتهاء من الامتحان أشعر بالتوتر حول أدائي في هذا الامتحان-12
     أشعر أحياناً أن أدائي في الامتحان الذي قدمته كان سيئاً مهما كنت قد درست وتحضرت له -11
     ترتجف بعض الشيء أشعر أن يدي التي أكتب بها أثناء الامتحان-19
     أخاف من الفشل في أدائي إذا ما علمت أن المعلم سيعطينا امتحاناً -22
     أشعر أنني أنسى في الامتحان كثيراً من المعلومات التي كنت أتذكرها قبل بدئه -21
     أتمنى لو أنني لا أشعر بضيق من الامتحان بهذه الدرجة-22
     ني المعلم أنه يريد أن يعطينا امتحاناً أشعر بالقلق إذا أخبر -23
     أشعر بأن أدائي سوف يكون سيئاً أثناء الإجابة على الامتحان -21
     أخاف أحياناً عندما أكون في طريقي إلى المدرسة أن يعطينا المعلم امتحاناً فجائياً -25
     أشعر بصداع شديد قبل وأثناء الامتحان-25
     وب يعيق أدائي وتقدمي في الامتحان خوفي من الرس-22
     أشعر بالقلق أثناء إعلان المعلم كم تبقى من وقت لانتهاء الامتحان -21
     أشعر بالخوف أثناء انتظار توزيع أوراق أسئلة الامتحان -29
     أشعر بالقلق أثناء الامتحان بأن لا يكفي الوقت للإجابة-32
     نتظار لدخول قاعة الامتحان أشعر بالقلق أثناء الا-31
     أشعر بالخوف من المدرسة لأنها تذكرني بالامتحانات-32
     أشعر بعدم الارتياح أثناء تحدث الطلاب في الساحة عن امتحان قادم-33
     يزداد إفراز العرق في يدي أو وجهي أثناء الامتحان-31
     لامتحان يوميأشعر بالتوتر والارتباك أثناء استعدادي -35
     غالباً ما أشعر بالقلق أثناء استعدادي للامتحان قبل موعده بيوم-35
     أشعر دائماً بالتوتر والارتباك عند استعدادي للامتحان النهائي-32
     أشعر بالقلق عند استماعي للمعلم وهو يعلن عن مواعيد الامتحانات القادمة -31
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 (2الملحق )
 س قلق الامتحان لسارسون بصورته النهائية مقيا

 تعليمات
 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة:

يتضمن هذا المقياس مجموعة من العبارات حول ما تفكر به أو تشعر به في مواقف معينة علماً بأن مشاعر كل إنسان 
 جابة تعبر عن مشاعرك وأحاسيسكتختلف عن مشاعر الأخر، لذا فإنه ليس هناك إجابات صحيحة وإجابات خاطئة لأن كل إ

( أمام البديل الذي ينطبق عليك، علماً أن البيانات ستبقى سرية ولن الخاصة، أرجو منك قراءة الفقرات ووضع إشارة )
 تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي، وشكراً لتعاونك وتكرمك بالإجابة عن فقرات المقياس.

 القسم الأول: البيانات الشخصية:
 لمن يرغب(:..................................الاسم )

 أنثى   -الجنس:    ذكر      
 الكلية:...............................................
 السنة الدراسية:....................................... 

 القسم الثاني: بنود المقياس:

 الفقرات
 البدائل

أوافق 
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق أوافق
 بشدة

     علي ليتأكد من استفادتي وتعلمي للدرس  المدرسشعر بالضيق عند كل سؤال يطرحه أ-1
في نهاية  يهاتل السنة التيإلى  ةالحالي السنة الدراسيةرفع من تشعر بالقلق حول ما إذا كنت سأأ-2

 العام
    

     أمام زملائيمرتفع  الوقوف والقراءة بصوت المدرسشعر بالتوتر إذا ما طلب مني أ-3
أن  فإنني أتمنى بيني وبين نفسي السبورةحل بعض المسائل على  المدرسعندما يطلب مني -1

 يطلب ذلك من غيري وليس مني
    

     بالامتحانات كثيراً حلم أأثناء نومي -5
     تزداد دقات قلبي عندما يقترب موعد الامتحانات-5
تعدادي للنوم نتيجة تفكيري بما سيكون عليه أدائي في الامتحان شعر بالقلق الشديد عند اسأ-2

 غداً 
    

      يزملائأمام  السبورةالكتابة على  المدرسكتب بها عندما يطلب من أترتجف يدي التي -1
     شعر بالتوتر عند اقتراب موعد الامتحان بدرجة أكثر من زملائي أ-9
شعر بالخوف من أنني سوف أعطي إجابات أالغد  اضراتمحعندما أكون في البيت وأفكر في -12

 خاطئة 
    

ة قل درجأسوف يكون  في الامتحانن أدائي أشعر بأنتيجة مرض  الجامعةإذا تغيبت عن -11
 الآخرين زملائيمن 

    

 نوف لس المحاضراتن أدائي في بعض أشعر بالقلق بأاليوم التالي  بمحاضراتعندما أفكر -12
 يكون مقبولاً 

    

 بهدف تحديد مدى ما تعلمت سؤالاً  المدرسشعر بالغثيان والارتجاف أو الدوار عندما يسأل أ-13
 المدرسمن 
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     وأجبت عليه إجابة خاطئة  سؤالاً  إلي المدرسشعر بالارتباك والتوتر إذا وجه أ-11
     شعر بخوف من كل موقف فيه امتحان أ-15
     الامتحانشعر بضيق شديد قبل دخولي أ-15
     شعر بالتوتر حول أدائي في هذا الامتحانأبعد الانتهاء من الامتحان -12
      همهما كنت قد درست وتحضرت ل أن أدائي في الامتحان الذي قدمته كان سيئاً  شعر أحياناً أ-11
     كتب بها أثناء الامتحان ترتجف بعض الشيءأن يدي التي أشعر أ-19
     لنا امتحاناً  سيجري  المدرسن أشل في أدائي إذا ما علمت أخاف من الف-22
     من المعلومات التي كنت أتذكرها قبل بدئه  شعر أنني أنسى في الامتحان كثيراً أ-21
     شعر بضيق من الامتحان بهذه الدرجةأأتمنى لو أنني لا -22
     لنا امتحاناً  يجري نه يريد أن أ المدرسخبرني أشعر بالقلق إذا أ-23
     الامتحان  نأثناء الإجابة ع ن أدائي سوف يكون سيئاً أشعر بأ-21
      فجائياً  امتحاناً  المدرس يجري عندما أكون في طريقي إلى المدرسة أن  أخاف أحياناً -25
     نعر بصداع شديد قبل وأثناء الامتحاأش-25
     يعيق خوفي من الرسوب أدائي وتقدمي في الامتحان -22
     كم تبقى من وقت لانتهاء الامتحان  المدرسإعلان  أثناءشعر بالقلق أ-21
     شعر بالخوف أثناء انتظار توزيع أوراق أسئلة الامتحان أ-29
     يكفي الوقت للإجابة شعر بالقلق أثناء الامتحان بأن لاأ-32
     دخول قاعة الامتحان لشعر بالقلق أثناء الانتظار أ-31
     لأنها تذكرني بالامتحانات الجامعةشعر بالخوف من أ-32
     في الساحة عن امتحان قادم ةشعر بعدم الارتياح أثناء تحدث الطلبأ-33
     يزداد إفراز العرق في يدي أو وجهي أثناء الامتحان-31
      ات العمليةمتحانلاشعر بالتوتر والارتباك أثناء استعدادي لأ-35
     لقلق أثناء استعدادي للامتحان قبل موعده بيومشعر باأ-35
     بالتوتر والارتباك عند استعدادي للامتحان النهائي شعر دائماً أ-32
     وهو يعلن عن مواعيد الامتحانات القادمة  للمدرسشعر بالقلق عند استماعي أ-31
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 لطفل الروضةفعالية القصص الحركيّة في تمييز مهارات المعتقد الخاطئ 

 ***د. مهند ابراهيم**                               د. هبة سعد الدين*                                  دارين علي
 (3133آب  08،القبول:3133حزيران  06)الإيداع:

 الملخص:
خدم المنهج طفل الروضة، واستُ هدفت الد راسة تعر ف فعالية استخدام القصص الحركي ة في تمييز مهارة المعتقد الخاطئ ل

ة( الت ابعة لمديري ة الت ربية  راسة من أطفال الفئة الث انية من رياض الأطفال )الحكومي ة والخاص  ن مجتمع الد  الت جريبي، وتكو 
نت العي نة من ) نت الأدوات من مقياس12في مدينة طرطوس، وتكو   ,Devine( 2221يفين وهويز ) ( طفلًا، وتكو 

Claire Hughes :راسة عن النتائج الآتية   لقياس المعتقد الخاطئ، وأسفرت الد 
ابطة في التطبيق البعدي  يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الض 

 (.2.222( بمستوى دلالة )2.329المعتقد الخاطئ، إذ إن  قيمة )ت( قد بلغت ) لمقياس المباشر
وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي المباشر ي

 (.2.222( بمستوى دلالة )3.222المعتقد الخاطئ؛ إذ إن  قيمة )ت( قد بلغت ) لمقياس
اشر بيقين القبلي والبعدي المبلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات أطفال المجموعة الضابطة في التط

 (.2.152( بمستوى دلالة )2.355المعتقد الخاطئ؛ إذ بلغت قيمة )ت( قد بلغت ) لمقياس
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي 

 (.2.222( بمستوى دلالة )2.111( قد بلغت )المعتقد الخاطئ؛ إذ إن  قيمة )ت المؤجل لمقياس

 

 القصص الحركي ة، المعتقد الخاطئ. الكلمات المفتاحيّة:
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The Effectiveness of using the Motor stories in providing the False 
Belief Task of kindergarten children 

Dareen Ali*                           Heba Saad El-Din**              Muhannad Ibrahim*** 
(Recived:16 June 2022,Accepted:18 August 2022) 

Abstract: 
The study aimed to identify the effectiveness of the use of Motor stories in distinguishing 
the false belief task of the kindergarten child, and the experimental method was used. 
 From the method of Motor Stories and the scale of False Belief Task, the study yielded the 
Following Results: 
 There are statistically significant differences between the mean scores of the children of 
the experimental group and the control group in the direct dimensional application, as the 
value of (T) reached (2.309) with a level of significance (0.000. 
 There are statistically significant differences between the average scores of the children of 
the experimental group in the direct pre and post applications; As the value of (T) reached 
(3.207) with a level of significance (0.000). 
 There is no statistically significant difference between the average scores of the children of 
the control group in the direct pre and post applications. The value of (T) reached (0.366) 
at a level of significance (0.467). 
 There are statistically significant differences between the average scores of the children of 
the experimental group in the two applications, the direct post and the delayed one. As the 
value of (T) reached (2.481) with a significance level of (0.000). 

 
Keywords: False Belief Task, Motor stories  .  
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 مقدّمة:ال 1-1
يعد الإدراك المعرفي من أبرز اهتمامات علم نفس النمو، وقد حاول العديد من العلماء تفسير هذه الت طورات خصوصاً التي 

بعينات إلى ظهور إحدى الن ظري ات ال تي لاقت انتشاراً واهتماماً، وقد تناو  نوات المبكرة، مما أد ى في أواخر الس  ت لتظهر في الس 
 premackهذه الن ظري ة مدى فهم الط فل لمعتقدات الآخرين من خلال معرفة أحوالهم العقلي ة، وقد أطلق بريماك و وودرف 

and woodruff    نوات على هذه الن ظرية مصطلح نظري ة العقل وذلك في محاولة تعر ف الحالات العقلي ة للآخرين في الس 
نة الر ابعة، وقد تلاقت هذه الن ظري ة مع مجموعة من العلوم المعرفي ة كفلسفة العقل وعلم المبكرة من العمر وتحديداً عند الس  

الن فس وعلم نفس الن مو وعلم الأعصاب واللساني ات وعلم نفس الث قافات وعلم الأنثروبولوجيا. كما أصبحت نظري ة العقل محور 
العقلي ة ومعتقدات الذ ات والآخر تعد إشارة على أن  الأطفال أكثر اهتمام علماء نفس؛ إذ إن  قدرة الط فل على تعر ف الحالات 

ر في مرحلة 2219وعياً بعقولهم وعقول الاخرين. وقد أك د المؤتمر الدولي لتنمية الطفولة المبكرة ) ( على دور نظريات التطو 
ولي حول الط فولة الم رة وأثرها على الن مو المتكامل )المؤتمر الد  (، ويحتاج الطفل إلى نظري ة 2، 2219بكرة، الط فولة المبك 

ة كدراسة   العقل في مهارة المعتقد الخاطئ لمواجهة المواقف الاجتماعي ة بنجاح، وهذا ما أظهرته دراسات عد 
Woodburn(2221 و )دراسةHughes and T. Devine  (2211) ودراسة(Rusli, et al. 2021أشارت هذه  ؛ إذ

رة لكي يتمكن الط فل من اكتساب مهاو  عند الأطفال. د الخاطئ في تحسين الكفاءة الاجتماعيةالد راسات إلى إسهام المعتق
المعتقد الخاطئ يحتاج إلى طرائق تمكنه من تجسيد المواقف الاجتماعي ة بطريقة حسية، مراعية مرحلته النمائي ة، بحيث تنقله 

مييزه ص الحركي ة وسيلة من الوسائل الحديثة في تنشئة الط فل وتتدريجي اً من عالم المحسوسات إلى عالم المعقولات. وتعد القص
ص. لذلك حاولت هذه الد راسة  الخبرات وتنمية مهاراته الاجتماعي ة، والتي تتطل ب إسقاط الذ ات في المواقف التي تتضم نها القص 

دها شخصي اتها أن تأخذ من القصص الحركي ة مدخلًا في مهارة المعتقد الخاطئ لأطفال الروضة من خلا ل قصص تجس 
بهدف إكساب مهارة المعتقد الخاطئ للأطفال في هذه المرحلة الحرجة من عمرهم؛ إذ إن  البحث في موضوع نظري ة العقل 

ه حديث في المجال المعرفي الن مائي، ولا يزال حتى الآن في مراحله الأولى.  يعد بمنزلة توج 
ماعي إلى الكثير من الد راسات، فالد راسات السيكولوجي ة الحديثة تؤكد أن  خضع النمو المعرفي الاجت مشكلة الدّراسة: 1-2

نه من فهم عدد من الظ واهر، ومنها أن  الطفل  وضة قادر على إعداد نظري ات حول ذاته والعالم المحيط به تمك  طفل الر 
ى القيام بهذا الآخرين، فقدرة الط فل عل قادر على أخذ موقع الآخر والت نب ؤ بمعتقداته وتعر ف أن ها قد تختلف عن معتقدات

كل ه بسبب تلاشي الت مركز حول ذاته هو ما يسم ى بنظري ة العقل والتي نستدل عليها من خلال قدرة الط فل على تعر ف 
المعتقد الخاطئ، وبهذا المنظور تخرج الن ظري ة عن المألوف لنظري ة الن مو المعرفي عند بياجيه وخصوصاً من ناحية 

ائد في علم الن فس ال ذي يدرس ويبحث ال تمركز حول الذات. لقد شكلت نظرية بياجيه لسنوات عديدة الإطار المرجعي الس 
لمؤث رة في االت طور المعرفي عند الأطفال، ولكن ما يؤخذ على هذه الن ظري ة هو إغفالها للعوامل الث قافي ة والاجتماعي ة 

د الن مو. وكذلك الت قليل من قدرات الأ قد من ناحية التمركز حول الذات، فطفال والط ريقة ال تي يأخذها الت فكير المجر 
( أن  الأطفال في سن الثالثة والر ابعة 31، 2211ومساعدوه )بية،  Flavellأوضحت الد راسات ال تي قام بها فلافل 

من خلال دراسته لأحد مهام  Ibrahim ( 2211يوظ فون كفاءات لا تتميز بالت مركز حول الذ ات، وكذلك دراسة إبراهيم )
ادسة كما ذكر بياجيه، وهذا أظهرته 1نظري ة العقل، أن  الت مركز حول الذ ات يتلاشى في عمر ) ( سنوات وليس عند الس 

( 2221دراسة نويل وهانسن )و  Hofmann  (2221)ودراسة هوفمان  baron (2221)كدراسة بارون دراسات أخرى 
Hansen and Noel. 

لمست الباحثة أثناء عملها كمعلمة في رياض الأطفال وملاحظتها لبعض مواقف الأطفال أن  بعد الأطفال لا يعلمون أنه وقد 
( 35( سنوات؛ إذ بلغ عددها )1قد تشكل لديهم معتقد خاطئ، مما دفعها لتطبيق الاختبار على عي نة من الأطفال بعمر )
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المعتقد الخاطئ رغم أن ه قد أظهرت الدراسات العالمية قدرة الط فل على  طفل، حيث أظهروا عدم تمكنهم من اجتياز مهارة
جيز دراسة دفين وهو اجتياز هذه المهارة في هذا العمر وذلك لأهميتها في إكسابه المهارات الاجتماعية؛ إذ أظهرت دراسة 

(2211) Hughes and T. Devine   ر نظرية العقل،إلى فوارق الث قافات في في دراستهما لنظري ة العقل كذلك و  تطو 
لا إلى علاقة بين نظرية العقل والكفاءة  اللتان Rusli (2221)، ودراسة راسلي Woodburn (2008)وودبورن دراسة  توص 

ولذلك ستحاول هذه الد راسة تعر ف فعالي ة القصص الحركي ة في إكساب مهارة المعتقد الخاطئ لطفل . الاجتماعية عند الأطفال
وضة؛ إذ ة؛ وذلك لتنمية إمكاني اتهم  الر  إن  تطوير بعض القدرات عند الأطفال كاجتياز مهارة المعتقد الخاطئ يعد  ضرورة ملح 

حيح في المواقف الاجتماعي ة. وحتى يتمكن  العقلي ة والاجتماعي ة بما يساعدهم على فهم ذواتهم وذوات الآخرين والت صر ف الص 
اطئ يحتاج إلى طرائق تمكنه من تجسيد المواقف الاجتماعي ة بطريقة حسية مراعية الط فل من اكتساب مهارة المعتقد الخ

ورية )لمرحلته النمائي ة، ومنه أكدت وثيقة الاطار  أن الهدف ( 2017 – 2016العام للمنهاج الوطني في الجمهوري ة العربي ة الس 
وي ة ط فل بحيث يتفاعل مع مجموعة من الخبرات التربتوفير بيئة غني ة بالمثيرات مُحف زة لنمو المن مرحلة رياض الأطفال 

المتكاملة بطرائق حديثة )كالل عب والقصص الحركي ة والت عل م الاجتماعي( لتمييزه المهارات المختلفة ومنها المهارات الاجتماعي ة 
امل والمتكامل للط فل ) وري ة العربي ة قبل الجامعي في الجمهوثيقة الإطار العام للت عليم ما بهدف الوصول إلى تحقيق الن مو الش 

وري ة ( أن  القصص من أبرز الط رائق والاستراتيجي ات المناسبة 2219دراسة توفيق وخلف )(؛ إذ أظهرت 16 14-، 2017،الس 
وضة، وكذلك أظهرت دراسة حيحة 2211بشير ) لتعل م طفل الر  ( أهمي ة القصص الحركي ة في تمييز الأطفال الأساليب الص 

زها وخصوصاً عندما يتم تمييلت عامل مع المحيط. لذلك إن  إكساب مهارة الأطفال مهارات المعتقد الخاطئ يعد  ضرورة في ا
طئ ولذلك ستحاول هذه الد راسة إكساب مهارة المعتقد الخابطرائق تتوافق مع خصائص الط فل الن مائي ة كالقصص الحركي ة، 

وضة باستخدام القصص الحركي ة ؤال الر ئيس الآتي: ما فعالية استخدام القصصلأطفال الر   ، ومنه تبلورت مشكلة الد راسة بالس 
 الحركي ة في إكساب مهارة المعتقد الخاطئ لطفل الروضة. 

 تكمن هذه الأهمي ة في الجوانب الآتية: أهميّة الدّراسة: 1-3
 طبيعة الموضوع ال ذي تعالجه وهو مهارة المعتقد الخاطئ. 1-3-1
رة.طبي 1-3-2  عة المرحلة العمري ة وهي مرحلة الط فولة المبك 
ز على مهارة المعتقد الخاطئ. 1-3-3  قد تساعد معد ي مناهج رياض الأطفال في إعداد مناهج ترك 
وضة بآخر نظري ات الت طور المعرفي الاجتماعي عند الأطفال وهي نظري ة  1-3-1 د القائمين على إعداد معل مات الر  قد تزو 

 العقل.
 تناولها الجوانب الاجتماعية في المرحلة الحرجة من عمر الط فل. 1-3-5
راسات العربية حول المعتقد الخاطئ وذلك حسب علم الباحثة. 1-3-5  ندرة الد 
 سد النقص الحاصل في الد راسات العربية عموماً والد راسات المحلي ة خصوصاَ. 1-3-2
 إلى تحقيق الأهداف الآتية:تسعى الد راسة الحالي ة  أهداف الدّراسة: 1-1
وضة. 1-1-1  تعرف فعالي ة استخدام القصص الحركي ة لأطفال الر 
وضة 1-1-2  تعرف فعالي ة مهارة المعتقد الخاطئ لأطفال الر 
وضة. 1-1-3  تعرف فعالي ة استخدام القصص الحركي ة في إكساب مهارة المعتقد الخاطئ لأطفال الر 
لالة )تم  مقيفرضيّات الدّراسة:  1-5  (:2.25اس الفرضي ات الآتية عند مستوى الد 

الفرضي ة الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة  1-5-1
 لقياس المعتقد الخاطئ. Devine, Claire Hughes( 2221وهويز ) ديفين الضابطة في التطبيق القبلي لمقياس
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الفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة  1-5-2 
ابطة في التطبيق البعدي المباشر لمقياس  لقياس المعتقد الخاطئ.  Devine, Claire Hughes( 2221يفين وهويز ) الض 

ية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في الفرضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ 1-5-3
 لقياس المعتقد الخاطئ. Devine, Claire Hughes( 2221وهويز ) ديفين التطبيقين القبلي والبعدي المباشر لمقياس

الفرضية الرابعة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة الضابطة في  1-5-1
 لقياس المعتقد الخاطئ،. Devine, Claire Hughes( 2221وهويز ) ديفين ن القبلي والبعدي المباشر لمقياسالتطبيقي
الفرضية الخامسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في  1-5-1

لقياس المعتقد  Devine, Claire Hughes( 2221ديفين وهويز ) التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل لمقياس
 الخاطئ،.

 التزمت الد راسة بالحدود الآتية: حدود الدّراسة: 1-5
راسي ) 1-5-1  (.2222 -2221الحدود الزمني ة: تم تطبيق الد راسة في الفصل الث اني من العام الد 
 الحدود العلمي ة: وهي الآتي: 1-5-2
 ( قصص لمواقف تتضم ن مهارة المعتقد الخاطئ.5ذ تتأل ف من )طريقة القصص الحركي ة؛ إ 1-5-2-1
 المنهج التجريبي ذو التصميم مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة. 1-5-2-2
راسة على عي نة من أطفال الفئة الثانية بمدينة طرطوس في روضة أزهار المدينة  1-5-3 الحدود المكاني ة: تم تطبيق الد 

 الحكومية.
 ( شهراً.55-52بشري ة: أطفال الرياض من الفئة الث انية بعمر )الحدود ال 1-5-1
نت أدوات الد راسة من ) أدوات الدّراسة: 1-2 ( قصص لمواقف المعتقد الخاطئ من إعداد الباحثة، ومقياس عالمي 5تكو 

 لقياس مهارة المعتقد الخاطئ.
 متغيّرات الدّراسة: 4-5
 المتغي رات المستقل ة هي: القصص الحركي ة. 1-1-1
 تغي رات الت ابعة هي: مهارة المعتقد الخاطئ.الم 1-1-2
 المصطلحات والتّعريفات الاجرائيّة: 4-1
 :Motor storiesالقصص الحركي ة  1-9-1

هي مجموعة من الأحداث المتسلسلة والمشوقة لها بداية وحبكة ونهاية، وكذلك أبطال وشخصي ات وزمان ومكان، يرويها      
وت )مطر المعل م للت لاميذ وهو يمث ل أ رد، ويطلب منهم تمثيل هذه الأحداث بواسطة الحركة والص  حداثها حركي اً أثناء الس 

 (.153، 2212ومسافر، 
تُعر ف إجرائي اً: هي خمس قصص اجتماعي ة متضم نة مهارة المعتقد الخاطئ من إعداد الباحثة، تسردها الباحثة لأطفال      

وت بهدف تنميالعي نة الت جريبية وهي تمث ل أحداثها ح ة ركي اً، وتطلب منهم تخي ل المواقف وتمثيل الأحداث بواسطة الحركة والص 
 نظري ة العقل لديهم.

: تعرفها الجامعة الأمريكية لعلم النفس: بأنها القدرة على فهم أن  الآخرين لديهم Theory of mindنظري ة العقل  1-9-2
فات الن اس وسلوكهم )رغبات ومعتقدات وتصورات وعواطف مختلفة عنهم وأ  .n.dن  مثل هذه الر غبات تؤث ر على تصر 

،Department of psychiatry( 1921) بريماك وودورف (. ويعر فPremach and Woodruff  نظري ة العقل: بأن ها
يما يدور في ف عزو الحالات العقلي ة سواء للفرد نفسه أو للآخرين. وقد تضمن المصطلح كلمة نظرية لأن القدرة على التفكير
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عقول الآخرين يشبه النظرية، لأنه لا يمكن رؤيته، وإن ما فهم وتفسير انفعالات الآخرين والت نب ؤ بسلوكهم في ضوء حالتهم 
 (. Premach, and Woodruff , 1978, 515الذهنية ومعرفة رغباتهم وأهدافهم ومقاصدهم )

وم الاعتقاد الخاطئ من أكثر الط رائق المستخدمة في : يعد  مفهFalse Belief Taskمهارة الاعتقاد الخاطئ  1-9-2-1
قياس نمو نظري ة العقل، ويعر ف بأن ه تمثيل عقلي يختلف عن الحالة الواقعية، ويقوم على أساس أن  الط فل قد 

لت لديه اتجاهات نحو تمثيل العالم الخارجي كما يدركها الآخرون وليس كما هو في الواقع )  Cheungتشك 
Et Al., 2009, 142 وتعر ف إجرائي اً: بأن ها قدرة الط فل على تعر ف أن  تمثيله العقلي يختلف عن أداء .)

ة حركي اً العقلي للآخرين، ويُقاس ذلك من خلال مقياس نظري ة العقل على مهارة المعتقد الخاطئ.  القص 
وضة  1-9-3 وضة: هو طفل المرحلة الKindergarten Childrenأطفال الر  ة من العام الث الث : طفل الر  عمري ة الممتد 

( شهراً ال ذين 52-55) (. ويُعر ف إجرائياً: بأن هم أطفال الفئة الثانية من سن21، 2225وحت ى نهاية العام الخامس )جو، 
ورية وتت   ة، وال تي نالت ترخيصاً من وزارة الت ربية الس  سات رياض الأطفال الحكومي ة أو الخاص  ع مديري ة بيتعلمون في إحدى مؤس 

 الت ربية في طرطوس.
 دراسات سابقة: 4-42
 Scaling( في المملكة المت حدة. بعنوان. تحديد مهارات نظري ة العقل. 2221) Wellman and Liuدراسة وليم  1-12-1

of Theory-of-Mind Tasks. 
ر نظري ة العقل لأطفال الروضة. تم اتب اع نت المنهج ال هدفت الد راسة تعر ف تسلسل المفاهيم الواضحة في تطو  ت جريبي، وتكو 

( أشهر، أظهرت الن تائج قدرة الأطفال 5( سنوات و)5( شهراً إلى )11( طفلًا تراوحت أعمارهم بين عامين و)25العي نة من )
عيد للذ ات  على فهم الحالات العقلية للأشخاص من حيث النوايا مقابل الاعتقاد، الرغبة مقابل الاعتقاد، وتمييز الانفعال الس 

 بين فهم الأطفال للرغبات مقابل المعتقدات.
( في المملكة المت حدة. بعنوان: هل عقلية الوالدين مسؤولة 2211) Devine and Hughesدراسة هوجيز وديفين  1-12-2

 Does  Parental Mind-Mindednessعن الاختلافات بين الثقافات لاكتساب نظرية العقل في مرحلة ما قبل المدرسة؟
Account for Cross-Cultural Differences in Preschoolers’ Theory of Mind. 

( من الآباء والأمهات 211هدفت الد راسة تعرف تأثير عقل الوالدين على نظرية عقل أطفالهم، وشملت هذه الدراسة ) 
ج باع المنه( طفل من صينيين يعيشون في هونغ كونغ، تم ات  121( طفل من المملكة المتحدة، و)122والأطفال، موزعين )

الوصفي المقارن، وتم استخدام اختبار القدرة غير اللفظية والقدرة اللغوية التعبيرية لقياس فهم المعتقد الخاطئ للأطفال، 
ق أطفال المملكة المتحدة في نظري ة العقل؛ إذ  واستبياناً ديموغرافي اً قصيراً ومقابلة مع أولياء الأمور. أشارت الن تائج إلى تفو 

لآباء مستويات أعلى من العقلية الذهنية، كما أظهرت الد راسة أهمي ة الخبرات الاجتماعي ة في وقت مبكر لتطوير نظري ة أظهر ا
 العقل لدى الأطفال.

( بعنوان: أثر برنامج مقترح باستخدام القصص الحركي ة في تنمية القيم الأخلاقي ة وبعض 2211دراسة بشير ) 1-12-3
وضة.القدرات الادراكي ة لأ  طفال الر 

هدفت الد راسة تعر ف أثر برنامج مقترح باستخدام القصص الحركي ة في تنمية القيم الأخلاقي ة وبعض القدرات الادراكي ة لأطفال 
وضة. تم اتباع المنهج شبه الت جريبي، تكونت العي نة من ) ( طفل من أطفال الرياض، وتم استخدام برنامج القصص 52الر 

راسة وجود فروق دالة إحصائي اً لصالح المجموعة الحركية ومقياس ا لقيم الأخلاقي ة واختبار القدرات الادراكي ة، وأظهرت الد 
 الت جريبية.
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ور والقصص 2219دراسة العمري ) 1-12-1 ( في الأردن. بعنوان: فاعلي ة استخدام طرائق تصحيح المعتقد الخاطئ ولعب الد 
 المدرسة. في تنمية نظري ة العقل لأطفال ما قبل 

وضة،   هدفت الد راسة تعر ف فاعلي ة القصص والقصص الحركي ة وتصحيح المعتقد الخاطئ في تطوير نظري ة العقل لأطفال الر 
( طفل من أطفال الر ياض، واستُخدام مقياس نظري ة العقل، وقد أشارت 12تم ات باع المنهج شبه الت جريبي، وشملت العي نة )

دال ة إحصائي اً لصالح المجموعة الت جريبي ة في تطوير نظري ة العقل، كما أظهرت عدم وجود فروق  الد راسة إلى وجود فروق 
 دالة إحصائي اً بين الطرائق الث لاث.

نسخة منق حة من مقياس نظري ة العقل بقراءة العيون. دراسة ( في الهند. بعنوان: 2221) baronدراسة بارون  1-12-5
 reading the theary of mind in the eyes test revised version أولي ة.

هدفت الد راسة تعر ف القراءة المنقحة لمقياس نظري ة العقل في العين لمجموعة من الأطفال الهنود البنغانيين، تم اتباع المنهج 
نت العي نة من ) ( أشهر، 1( سنوات و )1( طفلة من عمر )12( طفل و)12الت جريبي المصمم من مجموعة واحدة، وتكو 
ن من ) ن من سلسلة من البطاقات، 35وشملت الأدوات على مقياس لتقييم نظري ة العقل مكو  ( صورة، أما المقياس الثاني فتكو 

ا المقياس الث الث هو المقياس البصري لتقييم القدرة على إدراك الت فاصيل المرئي ة، و  أظهرت ، مقياس الإدراك الاجتماعيأم 
ال ذين أظهروا عجز في نظري ة العقل قد ارتبط ذلك بقصور في الإدراك الاجتماعي، أم ا الأطفال ال ذين  الن تائج أن  الأطفال

ط على مقياس الإدراك الاجتماعي.  يمتلكون نظري ة العقل فقد أظهروا ارتفاعاً في المتوس 
 ليل لبرامج تدريب الأطفال علىفي الولايات المتحدة الأمريكي ة. بعنوان: تحHofmann (2221 ) دراسة هوفمان  1-12-5

 .Training children’s theory-of-mind: a meta-analysisدراسة تحليلي ة.  نظري ة العقل
نت  هدفت الد راسة تعر ف البرامج التدريبي ة القائمة على نظري ة العقل للأطفال والتي تم مقياسها في دراسات مضبوطة، تكو 

شهراً، وأظهرت الن تائج أن   (53عمر )( طفلًا بمتوسط 1529)( دراسة تم ت على 15)( ورقة مع 32العي نة من مراجعة )
الة بشكلٍ عام؛ إذ اعتمد الباحثون سلسلة من مهارات الرغبات والعواطف البسيطة والمعتقدات،  برامج نظري ة العقل كانت فع 

راسة إلى أن  هذه القدرة تظهر في سن الرابعة تقريباً، ق الإناث على الذ كور في ا كما أشارت الد  كتساب كما أظهرت الن تائج تفو 
 نظري ة العقل.

( في المملكة المت حدة. بعنوان: تقييم الارتباطات بين 2221) Aldrich and Alfieri دراسة ألدريتش وألفيري   1-12-2
 Evaluating associations between parentalعقلي ة الوالدين ونظري ة العقل عند الأطفال من خلال دراسة تحليلي ة. 

mind-mindedness and children's developmental theory of mind through meta-analysis  هدفت
( دراسة، تم اتباع المنهج الوصفي التحليلي، 12الد راسة تعر ف العلاقة بين عقل الوالدين ونمو نظري ة العقل من خلال تحليل )

قييم في مجال القدرة التنموي ة لنظري ة العقل، أشارت الن تائج إلى ارتباط عقلي ة الوالدين ارتباطاً شملت الأدوات على بطاقة ت
 وثيقاً بنظري ة العقل والإدراك الاجتماعي.

ابقة في تناولها نظري ة العقل كدراسة العمري  راسات الس  راسة الحالي ة مع بعض الد  ابقة: ات فقت الد  تعقيب على الد راسات الس 
 ( ودراسة 2221) baron ( ودراسة 2221)  Hofmann( ودراسة 2221) Hansen and Noel ( ودراسة 2219)

Rusli (2221 ابقة ما بين المنهج الوصفي والت جريبي وشبه الت جريبي. وقد دت المناهج المت بعة في الد راسات الس  (. وتعد 
ابقة في أن   راسة الحالي ة عن الد راسات الس  ها أول دراسة عربية تتناول أحد مهام نظري ة العقل لحد علم الباحثة. وقد تمي زت الد 

راً عن نظري ة العقل، وأوضحت كيفي ة اختيار الأدوات وكذلك  راسات؛ إذ قد مت تصو  تنو عت أوجه الإفادة من البحوث والد 
 المنهجي ة والأساليب الإحصائي ة.
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عتقد الخاطئ من أحد أهم المعالم في تطور نظرية العقل، أي قدرة الفرد تعد القدرة على عزو المالإطار النّظري:   4-44
أن  الآخرين يملكون حالات عقلية مختلفة عن حالتهم العقلي ة على فهم أن الآخرين يمكن أن يصدقوا أشياء خاطئة و 

((Grassiotto and Costa, 2021ة أن  مهارة المعتقد الخاطئ من أكثر ا لط رائق الت جريبي ة ، وقد أظهرت دراسات عد 
ادرين على ومعظم الأطفال يكونون ق .المستخدمة في قياس نظري ة العقل، كما أن ها أداة تشخيصي ة تعطي مصداقي ة في نتائجها

اجتياز المهارة من سن الرابعة تقريباً. ولكي يتمكن الفرد من اجتياز مهارة المعتقد الخاطئ عليه أن يفهم كيف تتشكل المعرفة، 
رك أن  معتقدات الآخرين تستند إلى معرفتهم، وأن الحالات العقلية يمكن أن تختلف عن الواقع، وأيضاً أن  سلوك الأشخاص ويُد

 . (Doherty and Perner, 2020)يمكن التنبؤ به من خلال حالاتهم العقلية
اً من القصص الحركيّة ة العملي ة الت ربوية الحديثة، ف: تعد القصص من الأنشطة المحببة إلى قلب الط فل، وجزءاً مهم  القص 

ي، وذلك بما يلائم مرحلتهم الن مائي ة  وسيط ممتاز بين الط فل وأدبه، وأفضل وسيلة لرواية القصص للأطفال أن تكون بشكل حس 
ة من حيث تأدية المواقف من قبل الأطفال، وهذا 113، 1912)الطيار،  (. فالقصص الحركي ة توف ر مشاهدة حسي ة للقص 

في تعل م الأطفال القراءة  Perceptionال تي أك دت على دور المحسوسات  montessoriيتناسب مع طريقة مونتسوري 
 (.39، 2212والكتابة، بحيث يتعل م الط فل هاتين المهارتين عن طريق المحسوسات وبطريقة غير مباشرة )أبو صالح، 

ة بناء لغوي لتنظيم المعرفة من خلال أحداث معي نة، ونقلهاكما تعد القصص الحركي ة وسيلة من وسائل الت نشئة، وا  لقص 
للأطفال لإيجاد معانٍ ودلالات عن الحياة والبيئة من حولهم، وذلك من خلال إثارة تساؤلات وقضايا مهارة ضمن صراعات 

ة والت عبير عنها حركي اً بهدف توجيه الط فل بما يناسب مجتمعه )علي،   (. 9، 2212تواجهها شخصي ات القص 
 يمكن تلخيص هذه الأهمي ة في الآتي:

رد الجامدة مهما تضم نت الكلمات من نصائح وتوجيهات )عبد  - يتأث ر الط فل بالحركة أكثر من تأث رهم بمواقف الس 
 .(51، 2211الرؤوف؛ عيسى، 

خصي ة في القصص الحركية إدراك نمطها العقلي. -  يتيح تقم ص الط فل لسلوك الش 
 لط فل اللغوي ة وتغذية مخزونه اللغوي بمفردات جديدة. تنمية قدرات ا -
أو  ،تنمية القدرة على الت عبير عن آرائه وانفعالاته وقدرته على الإلقاء، وعلاج بعض جوانب القصور في الن طق -

 مواجهة الجماعة. 
ليم عند الط فل بإثارة كثير من العواطف لديه.  -  تنمية الأحاسيس الإيجابي ة والإدراك الس 
 تنمية الذ وق الجمالي، والحس  الن قدي تجاه الأعمال ال تي تعرض عليه أو يقوم بإنجازها.  -
 تنمية العقل والمشاعر والخيال.  -
 المساعدة في دمج الط فل في الجماعة من خلال مشاهدته أو مشاركته في صنع الحدث.  -
ة )الحوامدة،  -  (.111-112، 2222الكشف عن مهارات الكامنة لدى الط فل، ومواهبه الخاص 

وتأتي أهمية القصص الحركي ة في تصحيح المعتقد الخاطئ عند الأطفال من خلال إسقاط الط فل للذ ات في الز مان والمكان 
خصي ات من خلال محاكاة المواقف؛ إذ إن  القصص الحركي ة تكون تتطل ب الآتي: )القاعود؛  وتحليل وتفسير مواقف الش 

 (2229 ( عن )العماوي،1995كرومي، 
ة حركي اً على مبدأ التجسيد بواسطة المحاكاة وتقليد الفعل، وحت ى يتم ذلك يجب على الطفل تحليل وتفسير  - أداء القص 

 وفهم الموقف الاجتماعي بعمق.
ة حركي اً إلى  - التعامل مع المواقف والمشكلات المطروحة من خلال الحركة، أي يحتاج الطفل أثناء قيامه بأداء القص 

 لموقف والمشكلة والموضوع.تحديد ا
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ة حركي اً عمليات التفكير والمناقشة بين ما هو معروض وما هو مفهوم بهدف الإدراك والتوصل  - يتضمن أداء القص 
 إلى النتائج لان هناك من يمثل ومن يشاهد.

ؤدي مما يتحقيق عملية التحرر من خلال الإسقاط والاندماج، حيث يتحرر الطفل والمشاهد من كل أشكال الخوف،  -
 إلى الكشف عن مشاعره الداخلية.

 يستمتع أكثر حينما يؤدي عملًا بتلقائية للتعبير عن نفسه بالصورة التي يعشقها ويتمناها.  -
 يضع الطفل نفسه في مواقف جديدة، وبأساليب جديدة، مما يجعلهم يولدون أفكار جديدة. -
 ي ة أو مناسبة ما يقوم به توق ع نتيجة حدث معين يقوم به المؤد ي، واختبار مدى فاعل -
 .أداء مشاعر وتصر فات شخص آخر يفترض أن يقوم بها الآخر في الموقف  -
تعبير الأطفال عن انفعالاتهم، زيادة الحساسية والوعي بمشاعر الاخرين وتقبلها، ومنه قد يكون الط فل قد اكتسب  -

 (. 222، 2211وظائف نظري ة العقل)العتوم وآخرون، 
القصص الحركي ة وسيلة اجتماعي ة يتعامل الط فل من خلالها مع موضوع اجتماعي، فهو يصف ق مع  تضيف الباحثة أن  

خصي ة أحاسيسها ومشاعرها قد ، ومنه تم اختيار هذه الط ريقة لإكساب مهارة تصحيح المعتالجماعة ويتفاعل معها، ويشارك الش 
 الخاطئ لطفل الروضة.

 إجراءات الدراسة:  4-42

لهذه الد راسة. والبحث الت جريبي هو الت سمية التي تُطلق على  المناهج الت جريبي بوصفه أنسب ذه الد راسة المنهجفي ه استُخدم
 (.191، 2225تصميم البحث الذي يهدف إلى اختبار علاقات العل ة والمعلول حت ى يصل إلى أسباب الظ واهر )أبوعلام، 

ن المجت عيّنتها:مجتمع الدّراسة و  1-12-1 راسة من جميع أطفال الر ياض في عمر )تكو  وسُحبت ، ( سنوات1مع الأصلي للد 
ة( على قصاصات ورقي ة البسيطةعي نة الد راسة بالط ريقة العشوائي ة  لت جميع أسماء الر ياض )الحكومي ة والخاص  ؛ إذ سُج 

أطفال  الحكومية، ثم  كتبت أسماء جميع وسُحبت إحداها بعد استثناء عي نة الدراسة الاستطلاعي ة فكانت روضة أزهار المدينة
( طفل مجموعة 22( طفلًا على قصاصات ورقي ة، ثم سُحب أسماء )13( شهر والبالغ عددهم )52-55هذه الروضة بعمر )

( طفل مجموعة ضابطة. ويتم سحب العي نة بأسلوب العشوائية البسيطة لأن ها تعطي احتمالات متساوية لاختيار 22تجريبي ة، و)
(، كما أن  الغرض من 12، 2225حدة من وحدات العي نة الموجودة في مجتمع الد راسة )مصطلحات في العي نات، كل و 

م،  (. 211-229، 2221الت عيين العشوائي هو تحقيق الت كافؤ الإحصائي بين المجموعتين الضابطة والت جريبي ة )أبو علا 
راسة الضابطة والت  1وجدول ) ح توزيع عي نة الد   .جريبي ة( يوض 

 توزيع عيّنة الدّراسة الضابطة والتّجريبيّة :(0)رقم جدول ال

راسة   المجموع العدد عي نة الد 

 12 22 ضابطة

 22 تجريبي ة
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 استُخدمت طريقة القصص الحركي ة، ومقياس المعتقد الخاطئ. أدوات الدّراسة: 1-12-2
مهارة المعتقد الخاطئ بهدف تقديمها كنشاط حركي، قصص تتضم ن  القصص الحركي ة: تم ت كتابة خمس 1-12-2-1

 وذلك من إعداد الباحثة.
 Devine, Claire( 2221مقياس المعتقد الخاطئ: وهو مقياس عالمي من إعداد ديفين وهويز ) 1-12-2-2

Hughesالخاطئ،  د، يتضم ن موقف اجتماعي، ومنه يتم توجيه أسئلة للأطفال وهي: أسئلة الذ اكرة، و سؤال توقع المعتق
وسؤال تفسير المعتقد الخاطئ. وقد تم الت حقق من صلاحي ة المقياس بطريقة عبر الث قافات، بحيث تم تنفيذ سلسلة من الخطوات 

بهدف الت حقق من صلاحي ة تطبيق المقياس عبر الث قافات وذلك من  Vallerandالمنهجي ة بالاعتماد على طريقة فاليران 
 خلال الخطوات الآتية:

لي ة الأصلية من المقياس باللغة الانكليزي ة، ومنه تمت ال - مرحلة الأولى، إعداد الن سخة الأولي ة: تم إعداد النسخة الأو 
 ترجمته من قبل شخص ثنائي اللغة للقيام بالت رجمة العكسي ة أي إلى اللغة العربي ة.

ن هذه المرحلة من تقديم نسخة المقياس باللغة - هو غير العربي ة، إلى شخص آخر ثنائي اللغة، و  المرحلة الث انية: تتكو 
خص السابق، وذلك للقيام بالت رجمة العكسي ة أي إلى اللغة الإنكليزية، فإذا كانت العبارات في الن سخة الانكليزي ة تحمل  الش 

 لوب.المطالمعنى نفسه في اللغة العربي ة، فيمكن اعتبار أن  نسخة المقياس باللغة العربي ة جي د ويحقق الغرض 
المرحلة الث الثة: تهدف هذه المرحلة إلى تحديد أن  محتوى المقياس المدرج في الن سخة العربي ة واضحة ولا لبس فيها،  -

( 52-55ولغتها تشبه إلى حد كبير لغة مجتمع الدراسة، لذلك تم تقديم المقياس إلى عشرة أطفال بشكل عشوائي بعمر )
قياس مناقشة لتحديد الكلمات والجمل ال تي تبدو غامضة لهم، بحيث تتم إحاطة الجمل شهراً، وقد رافقت الإجابة على الم

والكلمات التي تبدو غامضة وتوضيح لهم هذا الغموض. ووقفاً لفاليران، فمن المستحسن تعديلها، وإذا تم الحكم على محتوى 
 الث قافات. المقياس أن ه واضح تكون الن سختان العربي ة والانكليزي ة متكافئتان بين

راسة على عي نة الدّراسة الاستطلاعية:  1-12-3 ة بين 50من ) تكونت استطلاعية طُب قت أدوات الد  ( طفل في الفترة الممتد 
عوبات  أدوات ( لتعرف مناسبة2222\1\13( و)2222\1\1) الد راسة والز من ال ذي يحتاجه القصص الحركي ة، وتحديد الص 

الد راسة، وتراوح زمن جلسة القصص  وثبات أداة  صدق معاملات من وللت حقق جريب الن هائي،والعمل على تداركها في الت  
 ( دقيقة. 15-12الحركي ة بين)

 صدق المقياس وثباته: للت حقق من صدق وثبات مقياس المعتقد الخاطئ تم  إجراء الآتي: 1-12-1
دق: 1-12-1-1  حساب الص 

دق الظ اهري: عُرض المقياس والقصص  مين الأولي ةتهما صور  الحركية في الص   ي ةالتدريس الهيئة أعضاء من على محك 
وكانت  .ضوء ملاحظاتهم في الت عديلات وأُجريت اتهم،الأطفال ودُرست اقتراح علم الن فس وتربية الط فل ورياض مجال في

 أبرز الملاحظات في الجدول الآتي:
 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

الأطفال ماهي الهدية؟ هل علم ؟هل علِم الأطفال ماذا تضمنت الهديّة في داخلها   

؟أين وضعت لين سيّارة سامي أين وضعت لين سيارة سامي؟  

بماذا شعرت لينا بعد أن ضلّت طريق العودة إلى منزلها؟ هل شعرت  بماذا شعرت لينا بعد أن ضل ت طريق العودة إلى منزلها؟
 بالسعادة أم بالحزن؟
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( مما يدل على صدق 2.222بمستوى دلالة ).(  912معامل الارتباط بيرسون ال ذي بلغ )ق الات ساق الداخلي: تم  حساب صد
اخلي للمقياس.  الات ساق الد 

 الأداة نفسها باستخدام تكرار القياس عند الن تائج نفسها على ثبات المقياس: يعر ف الث بات بأن ه الحصول 12-1-1-2
.(، بمستوى دلالة 915(. تم حساب معامل ألفا كرونباخ ال ذي بلغ )122، 1992 ها )الأغا،الظ روف نفس وفي
 (، مما يدل  على أن  مقياس مهارات المعتقد الخاطئ تتمت ع بدرجة ثبات عالية.2.222)

 قيمة بيرسون وألفا كرونباخ: (2)رقمجدول ال

 (Pمستوى الدلالة ) قيمة معامل الثبات معامل الثبات

ن بيرسو   .912  2.222 

915. ألفا كرونباخ  2.222 

ة من ) تطبيق الدّراسة الميدانيّة: 1-12-5 ( 2222\2\3( وحت ى )2222\1\32تم الت طبيق القبلي للمقياس في الفترة الممتد 
ابطة والت جريبي ة، حيث تم الت أكد من الفرضية الأولى وهي: الفرضي ة الأ ولى: لا توجد وذلك للتأك د من تجانس المجموعتين الض 

 فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لمقياس
طات الحسابي ة والانحرافات  Devine, Claire Hughes( 2221وهويز ) ديفين لقياس المعتقد الخاطئ. وقد تم  حساب المتوس 

ح في الجدول الآتي: ب دلالة الفروق.المعياري ة ومقياس)ت( لحسا  وجاءت الن تائج كما هو موض 
طات درجات نتائج اختبار   :(3)رقمجدول ال  المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيقأطفال لدلالة الفرق بين متوس 

 القبلي

 
طي درجات المجموعتين الضابطة والت جريبي ة 0تشير الن تائج في الجدول )   ( إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوس 

(، وهذا يدل  3035لالة )أكبر من قيمة مستوى الد( 3088)( بمستوى دلالة 30811)ت( )في الت طبيق القبلي؛ إذ بلغت قيمة 
 تكافؤ المجموعتين الضابطة والت جريبي ة.

ة عشرون دقيقةب جلسات، خمسبواقع برنامج القصص الحركي ة ذ ف  نُ  تطبيق القصص الحركي ة: 1-18-5-1 لجلسة ل مد 
ةالجلسة  نتتضم   بحيث ،الواحدة ة من خلال اسقاط الذات عرض القص  خصيات ش باستخدام نشاط حركي يعب ر عن القص 
لوك لحالات العقلي ة المتضم نة في ساالمعتقد الخاطئ، ومن ثم الط لب من الأطفال استنتاج  مهارةمع الت ركيز على  القصة

ابقة بالجلسة اللاحقة.. بالإضافة إلى شخصي ات مع تقديم الت غذية الر اجعةال  مراجعة وربط مهارات الجلسة الس 

 

 القرار مستوى الدلالة  Tقيمة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي المجموعة

يةالتجريب  غير دال 2.12 2.155 2.291 2.9 

 2.395 2.11 الضابطة
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 لمدّة الزّمنيّةوا الجلساتتوزيع  : (1)رقمجدول ال
تاريخ ال العنوان  المدة الزمني ة  
   
2222\2\2 سامي ولين دقيقة 12    
2222\2\9 طارق ورهف دقيقة 13   
2222\2\13 المسابقة الكبرى  دقيقة 15   
حري ة 2222\2\15 الن بتة الس  دقيقة 11   
2222\2\12 لينا والد ب دقيقة 15   
   

مقياس مهارة المعتقد الخاطئ بشكل فردي، وذلك من خلال سؤال الأطفال عن تطبيق المقياس: تم تطبيق  1-12-5-2
م لهم.  الأسئلة المستهدفة لمهارة المعتقد الخاطئ المتضم نة في الموقف الاجتماعي المقد 

 استُخدِمت الأساليب الإحصائية الآتية: المعالجة الإحصائية:
 (.Cronbach's Alphaمعامل الث بات ألفا كرونباخ ) -
 (.Pearson Correlation Coefficientامل الارتباط بيرسون )مع -
طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة. -  المتوس 
 (.Independent Samples t-test( لعيني تين مستقلتين )tمقياس) -
( فإن حجم 2.25: ويُستخدم لتحديد قو ة العلاقة أو قو ة الأثر. وإذا كانت قيمة مرب ع إيتا أقل من) 2Etaحجم الأثر  -

ط. وإذا كانت قيمة مرب ع إيتا أكبر من)2.2-2.25الأثر منخفض. وإذا كانت قيمة مرب ع إيتا من ) ( 2.2( فإن حجم الأثر متوس 
 .(222، 2222فإن حجم الأثر مرتفع )شعاع، 

 النّتائج والمناقشة:  -4-43
 مناقشة الفرضي ات:   1-13-1
ق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية الفرضي ة الثانية: لا توجد فرو  1-13-1-1 

ابطة في التطبيق البعدي المباشر لمقياس لقياس المعتقد  Devine, Claire Hughes( 2221يفين وهويز ) والمجموعة الض 
 الخاطئ.

طات الحسابي ة والانحرافات المعي ة الفرضي ة من خلال حساب المتوس  ة والت جريبي ة، اري ة للمجموعتين الضابطتم  الت حقق من صح 
 للعي نات المستقل ة، وجاءت الن تائج على الن حو الآتي: test-tثم  أجريت المقارنة باستخدام مقياس 

 درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الضّابطة في التطبيق البعدي المباشر.  :(1)رقم جدول ال
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
حراف المعياري الان ت  

 المحسوبة 
حجم  القرار قيمة الدلالة

 الأثر

11305 دال 30333 80030 30518 3053 التجريبية  

 30480 3018 الضابطة

( لذلك نرفض الفرضي ة 2.25( وهي أقل من )2.222( بمستوى دلالة )2.329( أن قيمة )ت( قد بلغت )5نجد من جدول )
يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الصفري ة ونقبل البديلة بأن ه 

ابطة في التطبيق البعدي المباشر لصالح المجموعة التجريبية. الي ة القصص الحركي ة في  الض  وقد تعود هذه الن تيجة إلى فع 
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( والتي 2219تيجة مع ما أظهرته دراسة العمري )وتتوافق هذه الن   إكساب مهارة تصحيح المعتقد الخاطئ عند الأطفال،
ور والقصص في تنمية نظري ة العقل، كما تتوافق مع ما  أظهرت فاعلي ة استخدام طرائق تصحيح المعتقد الخاطئ ولعب الد 

(؛ إذ أظهرت كل منهما أن  برامج 2221) Hofmann ( و دراسة هوفمان 2221) baronأظهرته كل من دراسة بارون 
الة في إكساب مهارة المعتقد الخاطئ، وخصوصاً التي تضم ن مهارات تتطل ب إسقاط الذ ات.  نظري ة يُرجع و العقل كانت فع 

ة في إكساب مهارات المعتقد الخاطئ في حال أتاحت Florit, et al.,  (2222 فلوريت وآخرون  الية القص   للأطفال( فع 
لة بدلًا  ة بحركي ات المختلفة الت ركيز على الحالات العقلي ة ذات الص  لوكي ات الخارجي ة، وكذلك تتب ع ودمج أداء القص  من الس 

ئيسي ة بشكل صحيح خصي ة الر  Rusli, et a (2221 ) كما ذكرت دراسة روسلي وآخرون  ، لحدث ما لتفسيره وتفسير سلوك الش 
 لية للآخرين.طفال في فهم الحالة العقأن  القصص التي ترتبط بمواقف عقلية مختلفة للشخصيات تكون قادرة على مساعدة الأ

القصص في فهم الأحداث والمواقف و  ( الد ور الفريد الذي تلعبه2222) Florit, et alكما أظهرت دراسة فلوريت وآخرون 
خصي ات إلى جانب فهم تسلسل الأحداث والأفعال، ودوره في تطوير القدرة على الت فكير في  أهداف ومعتقدات وعواطف الش 

 ات المعرفي ة.العملي  

الفرضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في  1-13-1-2
 لقياس المعتقد الخاطئ.. Devine, Claire Hughes( 2221التطبيقين القبلي والبعدي المباشر لمقياس يفين وهويز )

ة الفرضي ة من خلال طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة للمجموعة الت جريبي ة في التطبيق تم  الت حقق من صح  ين حساب المتوس 
 للعي نات المترابطة، وجاءت الن تائج على الن حو الآتي: test-t، ثم  أجريت المقارنة باستخدام مقياس القبلي والبعدي المباشر

 بيقين القبلي والبعدي المباشر.درجات أطفال المجموعة التجريبية في التط:( 6)رقم جدول ال

 المجموعة

 التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

حجم  القرار قيمة الدلالة ت المحسوبة 
 الأثر

 2.551 دال 2.222 3.222 2.291 2.9 قبلي

 2.513 2.52 بعدي

( لذلك نرفض الفرضي ة 2.25ل من )( وهي أق2.222( بمستوى دلالة )3.222( أن قيمة )ت( قد بلغت )5نجد من جدول )
الصفري ة ونقبل البديلة بأن ه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين 

هي وسيلة الن تيجة إلى فعالي ة القصص الحركي ة، فوقد تعود هذه القبلي والبعدي المباشر لصالح التطبيق البعدي المباشر. 
جتماعي ة يتعامل الط فل من خلالها مع موضوع اجتماعي، فهي تساعد الطفل على اسقاط ذاته عبر الزمان والمكان في ا

خصي ة أحاسيسها ومشاعرها،  المواقف التي تتضمنها القصة، مما يساعده على توقع نهايات الأحداث والمواقف، كما يشارك الش 
ة في إكساب  Ebert (2021)جة مع نتيجة دراسة إبرت وتتفق هذه الن تيفهي تنم ي خيال الأطفال،  التي أظهرت دور القص 

( سنوات معرفة أكبر بالعملي ات والحالات العقلية، وهذا ينعكس في إتقانهم لمهارة تمييز المعتقد الخاطئ 5و 3الأطفال بين )
ة سوف يتصرف أو  ى اعتقاد ما يعتقده هذا البطل بناءً علال ذي يطلب من الأطفال توقع كيفية القيام بها من خلال بطل قص 

( أظهرت الن تائج قدرة 2221) Wellman and Liuوتتوافق هذه الن تيجة مع ما أظهرته كل من دراسة وليم خاطئ. كما 
 الأطفال على فهم الحالات العقلية للآخر عندما يتعر ض الط فل لخبرات اجتماعية في عمر مبكر.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة الضابطة في  الفرضية الرابعة: لا 1-13-1-3
 لقياس المعتقد الخاطئ. Devine, Claire Hughes( 2221يفين وهويز ) التطبيقين القبلي والبعدي المباشر لمقياس

طات الحسابي ة والانحرافات المعيار  ة الفرضي ة من خلال حساب المتوس  ي التطبيقين ف ي ة للمجموعة الضابطةتم  الت حقق من صح 
 للعي نات المترابطة، وجاءت الن تائج على الن حو الآتي: test-t، ثم  أجريت المقارنة باستخدام مقياس القبلي والبعدي المباشر

 درجات أطفال المجموعة الضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي المباشر: ( 7جدول )ال

 المجموعة

 الضابطة 

الحسابيالمتوسط   القرار قيمة الدلالة ت المحسوبة  الانحراف المعياري  

 غير دال 30417 30011 30005 3018 قبلي

 30480 3080 بعدي

( لذلك نقبل الفرضي ة 2.25( وهي أكبر من )2.152( بمستوى دلالة )2.355( أن قيمة )ت( قد بلغت )2نجد من جدول )
صائية بين متوسط درجات أطفال المجموعة الضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي الصفري ة بأنه لا يوجد فرق ذو دلالة إح
ري وتتوافق هذه الن تيجة مع ما أظهرته دراسة العمعدم اكتساب مهارة المعتقد الخاطئ؛ المباشر. وقد تعود هذه الن تيجة إلى 

 .ين القبلي والبعدي المباشر( التي أظهرت عدم وجود فرق بين درجات المجموعة الضابطة في التطبيق2219)

الفرضية الخامسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في  1-13-1-1
لقياس المعتقد  Devine, Claire Hughes( 2221التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل لمقياس ديفين وهويز )

 الخاطئ.

طات الحسابي ة والانحرافات المعياري ة للمجموعة الت جريبي ةتم  الت حقق من صح   ي التطبيقين ف ة الفرضي ة من خلال حساب المتوس 
للعي نات المترابطة، وجاءت الن تائج على الن حو  test-t، ثم  أجريت المقارنة باستخدام مقياس البعدي المباشر والبعدي المؤجل

 الآتي:

 أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجلمتوسط درجات : :(8)رقمجدول ال

 المجموعة

 التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

ت 
 المحسوبة 

قيمة 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 القرار

87305 2.222 2.113 2.513 2.52 البعدي المباشر  دال 

  2.355 2.15 البعدي المؤجل

( لذلك نرفض الفرضي ة 2.25( وهي أقل من )2.222بمستوى دلالة ) (80481) ( أن قيمة )ت( قد بلغت1نجد من جدول )
التطبيقين  المجموعة التجريبية في أطفالدلالة إحصائية بين متوسط درجات  اتق ذو وجد فر تالصفري ة ونقبل البديلة بأن ه 

ا  . وقد تعود هذه النتيجة إلى أن الأطفال تمكنوا من الاحتفلالمؤجالبعدي المباشر والبعدي المؤجل لصالح التطبيق البعدي 
بأثر التعلم واستطاعوا الإجابة عن الاختبار البعدي المؤجل بمهارة أكبر كونهم تعاملوا مع الاختبار البعدي المباشر وتلقوا 
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فروق ذات دلالة أظهرت وجود ( التي 2219وتتفق هذه الن تيجة مع دراسة العمري ). التدريب المناسب خلال فترة التجريب
لتطبيق في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل لصالح ا تينالتجريبي تينإحصائية بين متوسط درجات أطفال المجموع

 .البعدي المؤجل
 مقترحات والتوصيات: ال

 في ضوء ما تقدم فإن الدراسة تقترح الآتي:
معتقد الخاطئ، وذلك من خلال تضمينه لمواقف وقصص ومهارات تُعرِف إعداد مناهج رياض الأطفال بما يناسب مهارة ال

 الطفل بأن ه قد تشكل لديه معتقد خاطئ مُخالف للحقيقة.
وضة وفق آخر نظري ات الت طور المعرفي الاجتماعي عند الأطفال وهي نظري ة العقل.  تدريب معل مات الر 

 ( سنوات.5-1شطي من عمر )إدراج مواقف تتضمن نظري ة العقل في كر اس الطفل أن 
 إعداد حقائب تدريبية تتضم ن مهارات بهدف تدريب معلمات رياض الأطفال على كيفي ة إكساب المعلمات هذه المهارات.

 المراجع العربية:
 (. القاهرة: دار النشر للجامعات. 1. )طمناهج البحث في العلوم الن فسية والتربوي ة(. 2221أبو علام، رجاء محمود. ) -1
أثر برنامج مقترح باستخدام القصص الحركي ة في تنمية القيم الأخلاقي ة وبعض القدرات (. 2211شير، كروم. )ب -2

المسيلة. معهد علوم وتقنيات -]رسالة دكتوراه غير منشورة[. جامعة محمد بو مضياف الادراكي ة لأطفال الر وضة
 الن شاطات البدني ة والر ياضي ة: الجزائر.

 . الأردن: دار اليازوري.دور التمدرس في نمو نظرية الذهن عند الطفل(. 2211بية، جميلة. ) -3
يد. ) -1 وضة. 2219توفيق، أسماء فتحي؛ خلف، أمل الس  ة كمدخل لإنماء الذ كاء العاطفي لدى طفل الر  (. فاعلي ة القص 

 .22-32(، 32. )مجل ة الط فولة العربية
ترجمة: لجنة التأليف والترجمة. حلب: دار شعاع للنشر  spssالإحصاء باستخدام  (.2222شعاع للنشر والعلوم ) -5

 والعلوم.
ور والقصص في تنمية 2219العمري، آلاء مشهور. ) -5 (. فاعلي ة استخدام طرائق تصحيح المعتقد الخاطئ ولعب الد 

 (.21) 12، مجل ة جامعة القدس المفتوحةالمعتقد الخاطئ لأطفال ما قبل المدرسة. 
 (، عمان: دار المسيرة.5(. تنمية مهارات الت فكير. )ط2211اح، عبد الناصر، بشارة، موفق. )العتوم، عدنان؛ الجر  -2
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ولي.  الد 
 12:22الساعة  2221\5\21سترجاعه بتاريخ (. تم ا2219في الأردن. ) المؤتمر الد ولي حول الط فولة المبكرة -9
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3. Claire Hughes & Rory T. Devine (2018). Does Parental Mind-Mindedness Account for 
Cross-Cultural Differences in Preschoolers’ Theory of Mind. Child Development, 89 
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 (2بناء قائمة مستويات معيارية مقترحة لإعداد منهاج الفيزياء لمرحلة التعليم الأساسي )ح
 ()دراسة ميدانية
 ماهر الكردي*

 (2222آب  45،القبول:2222حزيران  23)الايداع:
 الملخص:

عدد ممكن من المســتويات المعيارية اللازمة لمنهاج الفيزياء المقررة لمرحلة التعليم  تسـعى هذه الدراســة إلى أن تحدد أكبر
 وياتما أهم المســــت :تجيب عن الســــؤال الرئيس الآتي الأســــاســــي في الجمهورية العربية الســــورية، وقد حاولت الدراســــة أن

 ،ل والأنشطةالوسائ ، والمحتوى ، و الأهداف، و جرر الفيزياء في مجالات )الإخراالمعيارية المقررة التي ينبغي أن يراعيها مق
عــد ب ولتحقيق هــذا الهــدف قــام البــاحــث بتحــديــد أكبر عـدد ممكن من المســــــــــــــتويــات المعيــاريــة المقترحــة ، وذلـك ،التقويم(؟و 

ســـات الســــابقة ذات الصــــلة بالموضــــوع ومراجع منهاج الفيزياء الحالي وكذلك الاطلاع على المراجع التي ار الرجوع إلى الد
اولت أن تصــنف المســـتويات المعيارية. ثم قام الباحث بتضــمين هذه المهارات في اســـتبانة موجهة إلى عدد من الخبراء ح

 والمختصـــــــين في هذا المجال لمعرفة آرائهم في هذه المســـــــتويات المقترحة، وقد توصـــــــلت الدراســـــــة إلى نتائج عديدة كان
المعيـاريـة المقترحـة التي ينبغي أن يراعيهـا منهـاج الفيزياء في  بلغ عـدد المســــــــــــــتويـات فقـدفي مجـال الإخراج:  -أبرزهـا: أ

( مؤشراً موزعة على المستويين المذكورين كما 21( مسـتويين، وبلغ عدد مؤشرات التي تندرج تحتها )2)مجال الإخراج( )
في مجال الأهداف:  -( مؤشرات. ب5( مؤشراً، أما المستوى الثاني فيندرج تحته )15يأتي: المسـتوى الأول يندرج تحته )

لمذكورة. ج ( مؤشــراً موزعة على المســتويات ا32( مســتويات، وبلغ عدد مؤشــرات التي تندرج تحتها )2حيث بلغ عددها )
( مؤشـــــراً موزعة على 22( مســـــتويات، وبلغ عدد مؤشـــــرات التي تندرج تحتها ) 3بلغ عددها ) ، فقدفي مجال المحتوي  -

( مؤشــراً موزعة على 31لو ســائل والأنشــطة، وبلغ عدد مؤشــرات التي تندرج تحتها )في مجال ا -المســتويات المذكورة. د
ــــــــــــــــ ( 12مؤشـــرات التي تندرج تحتها )ال( مســـتويات، وبلغ عدد 3في مجال التقويم، بلغ عددها ) -المســـتويات المذكورة. هـ

 مؤشراً موزعة على المستويات المذكورة.
 
 

 التعليم الأساسي. –ياء منهاج الفيز  –معايير  الكلمات المفتاحية:
 
 
 
 
 
 
 
 

 عثبجامعة ال –كلية التربية الأولى  –*عضو هيئة فنية 
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A list of proposed standard levels for preparing the physics curriculum for the basic 
education stage, the second cycle (a field study) 

Maher Kurdi* 
(Received:23 June 2022,Accepted:18 August 2022) 

Abstract : 
This study seeks to determine the largest possible number of standard levels required for 
the physics curriculum for the basic education stage in the Syrian Arab Republic. Objectives, 
content, means and activities, evaluation)? To achieve this goal, the researcher identified 
the largest possible number of the proposed standard levels, after referring to previous 
studies related to the subject and references to the current physics curriculum, as well as 
reviewing the references that tried to classify the standard levels. 
Then the researcher included these standard levels in a questionnaire addressed to a 
number of experts and specialists in this field to know their views on these proposed levels. 
Physics and Chemistry in (the field of output) (2) have two levels, and the number of 
indicators that fall under it is (21) indicators distributed on the two mentioned levels as 
follows: The first level falls under it (15) indicators, and the second level falls under it (6) 
indicators. B - In the field of goals: its number reached (7) levels, and the number of 
indicators that fall under it reached (32) indicators distributed on the mentioned levels.C - 
In the field of content, its number reached (3) levels, and the number of indicators that fall 
under it reached (22) indicators distributed on the mentioned levels. D - In the field of 
means and activities, the number of indicators that fall under it is (38) indicators distributed 
on the mentioned levels. E - In the field of evaluation, its number reached (3) levels, and 
the number of indicators that fall under it reached (12) indicators distributed over the 
mentioned levels. 

 

 
 
Keywords: Standards - Physics Curriculum - Basic Education. 
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 الإطار العام للبحث
 أولا: المقدمة:

 والاتصالات، أصبح المعلومات تكنولوجيا عصر في المعاصرة العالمية التحديات ولمواجهة القومية للاحتياجات استجابة
حيث  خاص، بوجه علومال ومجالات عام المجالات بوجه جميع في التعليمية العملية بجودة للارتقاء حتمية ضرورة هناك
ظهرت اتجاهات تربوية  الإطار هذا وفى .المستدامة التنمية المجتمعات وتنمية بالشعوب والارتقاء التطوير قاطرة إنها

لمحتوى المواد الدراسية المختلفة لإعداد المناهج في ضوئها بشكل عام  المعيارية للمستويات وثيقة معاصرة تمثلت بإعداد
 في العالمية القياسية المعايير مع لتتواكب جميعها التعليم )قبل الجامعي( مراحل خاص، وذلك في العلوم بشكل ولمادة
 الحياتية العلمية والتطبيقات والاستقصاءات والأفكار العلمية الظواهر حيث من المعاصرة المستحدثات ومسايرة العلوم مناهج
 حيث من بالطالب الاهتمام الشامل مع سابه من قبل المتعلمين،وتوفير متطلبات اكت وأخلاقياته العلم قيم بترسيخ وتهتم
 مجال تتضمن مجالات العلوم في مادة تناول خلال من ذلك تم وقد ومشكلاته، وحاجاته وميوله واهتماماته تفكيره مستوى 
 كل تضمن وقد – الفيزياء -الأحياء "البيولوجية" – البيئية العلوم -والفضاء الأرض علوم – الفيزيائية العلوم –الحياة علوم
مستويات  تأتي عملية وضع هذا من انطلاقا– والتكنولوجيا العلم – العلم كاستقصاء حيث من" الاستقصاء أساسيات منها

وهذا ما أكد عليه الباحثون في المناهج أن تحديد   . وشخصي مجتمعي منظور من ومؤشرات دالة على ذلك معيارية
ية ووضع مؤشرات أدائية في ضوئها لكل صف دراسي ولكل وحدة تعليمية تقدم خلاله؛ للسير المستويات )المعالم( المعيار 

 العلوم مناهج في تتحقق أن يجب (. والتي2-1 :12في الاتجاه الصحيح لتحقيقها بنهاية كل مرحلة من مراحل التعليم ،. )
 المحلى المستوى  على تنافسية قدرة ذا طالب المنشودة لإعداد الجودة تتحقق حتى الجامعي قبل التعليم مراحل جميع في

 لأحدث ومواكبا المجتمع وخدمة العلمي والبحث العلمية والعملية المجالات في المستدامة التنمية ومحققا والعالمي،
اهج نالمعاصرة، وهذا يتطلب إعداد هذه القائمة ) المستويات المعيارية والمؤشرات( من وجهة نظر مدرسي الم العلمية التطورات

 وموجهيها ذوي الخبرة والممارسة علميا وتربويا.
تول د الإحساس بالمشكلة للبحث من خلال الخبرة الذاتية للباحث في تدريس مادة الفيزياء  ثانياً: مشكلة البحث وأسئلته:

لاحظ الباحث أن معايير  ( وحتى مرحلة دبلوم التأهيل التربوي، إذ1وللمراحل الدراسية المتتابعة من مرحلة التعليم الأساسي  )ح
إعداد مناهج الفيزياء كانت قاصرة على بعض مكونات المنهاج لكل  صف  من الصفوف الدراسية المتتابعة، ولم تكن شاملة 
لمكونات المنهاج، نحو اختيار الاستراتيجيات، والأنشطة، والإخراج، والتقويم، والوسائل التعليمية وتقنيات التعليم التي تساعد 

مين على اكتساب المهارات الأساسية لمادة الفيزياء بسهولة ويُسر، ويمكن تحديد مشكلة البحث في السؤال الرئيس المتعل  
 الآتي:

(؟  ويتفرع عن هذا 2ما أهم المستويات المعيارية المقررة التي ينبغي أن يراعيها مقرر الفيزياء لمرحلة التعليم الأساسي )ح -
 ة:السؤال الأسئلة الفرعية الآتي

( 2ما أهم المستويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال الإخراج( لمرحلة التعليم الأساسي )ح -1
 من وجهة نظر الموجهين والمدرسي؟  

( 2اسي )حسما أهم المستويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال الأهداف( لمرحلة التعليم الأ -2
 من وجهة نظر الموجهين والمدرسي؟  

( 2ما أهم المستويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال المحتوى( لمرحلة التعليم الأساسي )ح -3
 من وجهة نظر الموجهين والمدرسي؟  
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اسي فيزياء )مجال الوسائل والأنشطة( لمرحلة التعليم الأسما أهم المستويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج ال -1
 ( من وجهة نظر الموجهين والمدرسين؟  2)ح
( 2ما أهم المستويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال التقويم( لمرحلة التعليم الأساسي )ح -5

 من وجهة نظر الموجهين والمدرسين؟  
 تتجلى أهمية البحث في النقاط الآتية:: البحثثالثاً: أهمية 

تأتي هذه الدراسة استجابة للاتجاهات التربوية العالمية وتوصيات المؤتمرات التي تدعو إلى إعداد المناهج  -1
 المدرسية والتقويم المستمر لها في ضوء معايير محددة مسبقا بهدف تطويرها وضمان الجودة. 

ئمين على تخطيط مناهج الفيزياء وتطويرها بقائمة معايير عالمية من أجل مراعاتها قد تزود هذه الدراسة القا -2
 عند بناء المناهج وتطويرها.

 فتح المجال أمام بحوث ودراسات أخرى في محاور مختلفة في ميدان تطوير مناهج الفيزياء. -3
ب الفيزياء )في حدود علم الباحث( وتقويم كت ندرة الدارسات التي تناولت موضوع إعداد قائمة مستويات معيارية لمنهاج -1

  مرحلة التعليم الأساسي في ضوئها.
 يهدف البحث إلى تحقيق الأمور الآتية: رابعاً: أهداف البحث:

( تتماشى 2بناء قائمة مستويات معيارية وتحديد مؤشرات لكل مستوى لإعداد مناهج الفيزياء لمرحلة التعليم الأساسي )ح -1
 لدولية.مع المعايير ا

استطلاع آراء عينة من المدرسين والموجهين لمادة الفيزياء في مرحلة التعليم الأساسي في قائمة المستويات المعيارية  -2
 المقترحة، إيماناً من الباحث بأهمية رأي المدرسين والموجهين ودورهم البارز في تحديد معايير المناهج التعليمية.

 د البحث فيما يأتي: تنحصر حدو  خامساً: حدود البحث:
 حدود مكاني ة: حصلت الدراسة في وزارة التربية /دمشق، والمدارس الحكومية في محافظتي دمشق وريفها. -
حدود علمية )موضوعي ة(: تتجلى في تحديد مستويات معيارية لمكونات منهاج الفيزياء ومؤشراتها )الإخراج، الأهداف،  -

 ( المقترحة من قبل الباحث.2م(. في مرحلة التعليم الأساسي )حالمحتوى، الوسائل والأنشطة، التقوي
 ( لمدينة دمشق وريفها.2حدود بشرية: عينة من مدرسي الفيزياء وموجهيها، في مدارس مرحلة التعليم الأساسي )ح -
 م (.2222-م2221حدود زمانية: العام الدراسي)  -

 مصطلحات البحث والتعريفات الإجرائية: سادساً:
 وحتى ســـــنوات 5ســـــن  في الابتدائية بالمدرســـــة الطفل التحاق من تبدأ التي التعليمية : هو المرحلةالأســــاســــي ليمالتع-*

 (، 11 :15سنة ) 11 سن في الإعدادية بالمدرسة الدراسة من الانتهاء
تها تســــع ســــنوات، تبدأ من الصــــف   الأســــاســــي وفق وزارة التربية: التعليم ويعرف ل حتىبأنها مرحلة تعليمي ة مد  الصــــف   الأو 

اني ة وإلزامي ة، تنقســم إلى حلقتين: الحلقة الأولى: تبدأ من الصــف  الأ ل حتى الصــف  الرابع، الحلقالتاســع، وهي مج  ة الثانية: و 
 (.5 :22تبدأ من الصف  الخامس حتى الصف  التاسع )

قبل وزارة التربية في الجمهورية العربية التعليم الأســــــــاســــــــي من  مرحلة على المقرر الفيزياء كتاب هو :الفيزياء منهاج -*
 .     (2222-2221في عام ) تدريسه ليتم السورية،

ويقصــــــــــــــد بـالمســــــــــــــتويات المعيارية وفق إجراءات البحث "جملة المقاييس  التعريف الاجرائي للمســـــــــتويـات المعيـاريـة: -*
زياء تم  الحكم على صـــــــــــــلاحية منهاج الفيوالمواصـــــــــــــفات التي أعتمدها المفكرون والباحثون في التربية والتي في ضـــــــــــــوءها ي
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التعليمي وقـدرتـه على تحقيق أهـداف تربويـة تتجـاوز حفظ المعلومـات ونقلهـا إلى تطبيقهـا وتوظيفهـا في حيـاة المتعلم بما يلبي 
 حاجات المجتمع والأفراد".

 سابقة:الدراسات والالإطار النظري 
 المحور الأول : الدراسات السابقة.

 مجالات في المعيارية للمستويات نموذجاً  هاوي  ولاية . قدمت(24) (Hawaii, 2005ولاية هاوي ) -1:أ: مشاريع أجنبية
 وضعت حيث ، حدة على صف لكل الجامعي قبل ما التعليم لمراحل الشفهي( الكتابة، التواصل هي )القراءة، كبرى  ثلاثة

ولاية  -2الأداء.  مؤشرات من مجموعة أدرجت ي معيار  مستوى  كل تحت و ، مجال لكل المعيارية من المستويات مجموعة
 الإنجليزية للغة المعيارية المستويات بتحديد فرجينيا غرب ولاية قامت .(26) (West Virginia, 2006) فرجينيا غرب
 في )القراءة، ممثلة الإنجليزية اللغة مهارات في عشر الثاني الصف حتى الأطفال من رياض ابتداء حدة على صف لكل
 الخاصة المؤشرات الأدائية من مجموعة وأدرجت مجال، لكل معيارية مستويات وضعت الكتابة( حيث والتحدث، تماعالاس
 معياري.  مستوى  كل تحت

بعنوان: تصــــــحيح التصــــــورات البديلة . ( 1) (4111دراســــة شــــهاب والجندي ) -4دراســــات تناولت منهاج الفيزياء.   -ب
( لطلاب الصــــــــــــــف الأول الثانوي في مادة الفيزياء Vذج التعليم البنائي والشــــــــــــــكل )لبعض المفـاهيم العلمية باســــــــــــــتخدام نمو 

( المعرفي على تصـــــحيح Vنائي وشـــــكل )واتجاهاتهم نحوها، هدفت الدراســـــة إلى التعرف على أثر اســـــتخدام نموذج التعلم الب
اســـــــــة إلى هم نحوها، وتوصـــــــــلت الدر ثانوي واتجاهاتالتصـــــــــورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية في الفيزياء للصـــــــــف الأول ال

( المعرفي قد تفوق على كل من التعلم وفقاً لنموذج التعلم البنائي Vالاســــــــــــتنتاجات التالية: أن التعلم وفقاً لنموذج الشــــــــــــكل )
اً قوالتعلم التقليدي وذلك بالنســـــــــبة للتحصـــــــــيل الدراســـــــــي. أن التعلم وفقاً لنموذج التعلم البنائي قد تفوق على كل من التعلم وف

( المعرفي، والتقليدي وذلك بالنســـــــبة لتنمية الاتجاه نحو مادة الفيزياء. وجود معامل ارتباط موجب بين كل Vلنموذج شـــــــكل )
 التعليم بعنوان: فاعلية. (42)( 2222العظيم ) عبد دراســة -2من الاختبار التحصــيلي ومقياس الاتجاه نحو مادة الفيزياء. 

 منشورة غير دراسة ، في المناهج التربية ماجسـتير . التعلمية التعليمية الحقيبة باسـتخدام الفيزياء طلاب في تحصـيل الذاتي
 التعلمية الحقيبة التعليمية أسلوب باستخدام الفيزياء مشكلات تدريس بعض حل إلى الرسـالة هذه الخرطوم، هدفت جامعة -
النتائج:  ومن أهم الفيزياء، مادة في الطلاب تحصـــــيل ىالتعلمية عل التعليمية الحقيبة بواســـــطة التدريس تأثير معرفة والى ،

 مادة في الدراســــي التحصــــيل في ايجابية الذاتي أكثر التعلم بأســــلوب التدريس أن على صتن التي البحث فرضــــية تحققت
 التقليدية. الطريقة استخدام عند الفيزياء مادة الدراسي في التحصيل بأثر مقارنة الفيزياء

( المعرفي في التحصــــيل واكتســــاب الاتجاهات Vبعنوان: أثر اســــتخدام نموذج الشــــكل ). ( 41) (3222دراســـة نصـــار ) -3
 نموذج اســـــتخدام أثر معرفة إلى الدراســـــة هذه العلمية لدى طلاب الصـــــف العاشـــــر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة، هدفت

غزة، وقد  بمحافظة الفيزياء مادة في اشـرالع الصــف لطلاب العلمية الاتجاهات واكتسـاب التحصـيل في ( المعرفيVالشـكل )
 الضــابطة المجموعة وطلبة التجريبية، المجموعة طلبة بين إحصـائياً  دالة فروق  توصـل الباحث إلى نتائج كان أهمها: وجود

 ةوطلب التجريبية، طلبة المجموعة بين إحصائياً  دالة فروق  توجد لا بينما التجريبية، المجموعة لصالح التحصـيل في مسـتوى 
 العلمية. الاتجاهات مقياس على الضابطة المجموعة

 المرحلة لطلاب الفيزياء تدريس في التعليمية التفاعلية البرامج اســــــتخدام بعنوان. (44)( 2221الرحمن ) عبد دراســــة -1
هداف الدراسة . أ الازهري  الزعيم جامعة - منشـورة غير ، المناهج في التربية الدراسـي ماجسـتير التحصـيل في أثره و الثانوية

 لطلاب الفيزياء مادة تدريس في الدراســي التحصــيل على التفاعلية التعليمية البرامج اســتخدام أثر معرفة إلى البحث هدف: 
 التدريس عملية في التعليمية البرامج اســـــتخدام يتطلب :البحث إلى توصـــــل . نتائج البحث:الخرطوم بولاية الثانوية المرحلة
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 معمل و قاعات إلى يحتاج التدريس عملية في التعليمية البرامج الآلي، واســـتخدام الحاســـب اســـتخدامبأســـاليب  المعلم إلمام
 بطيء للطلاب الأكاديمي حالات الضــــــــعف علاج على عمل التدريس في التفاعلية التعليمية البرامج واســــــــتخدام، مهيأة

  .التحصيل
 الفيزياء مادة في العلمي التفكير تنمية مهارات في يميةالتعل الوســـــائل فاعلية بعنوان:. (44)( 2225موســـى ) دراســـة -1

 العلمي مهارات التفكير تنمية في التعليمية الوســائل اســتخدام فعالية معرفة إلى الدراســة هدفت. الثانوية المرحلة طلاب لدى
 دلالة ذات فروق  وجود :البحث إليها توصـــل التي النتائج من كرري، بمحلية الثانوية المرحلة طلاب لدى الفيزياء مادة في

 التدريس، ووجود عملية وبعد قبل الفيزياء مادة في الطلاب متوســـط درجات ( بينa=0.05الدلالة ) مســـتوى  عند إحصــائية
 درســـت التي التجريبية المجموعة لصـــالح الاختبار البعدي في (a=0.05الدلالة ) مســـتوى  عند إحصـــائية دلالة ذات فروق 

 لية.العم العروض طريقة باستخدام
تقييم منهاج الفيزياء للصـــف الأول الثانوي في ضـــوء معايير الثورة الصـــناعية  : بعنوان:(22) م(2222دراســة أبو دهب) -4

الرابعة. هدفت الدراســــــة إلى: هدفت الدراســــــة إلى تحديد قائمة بمعايير الثورة الصــــــناعية، ومعرفة درجة تقييم منهاج الفيزياء 
والوقوف على مدى تلبية منهاج الفيزياء للصـــــف الأول  -يير الثورة الصـــــناعية الرابعة للصـــــف الأول الثانوي في ضـــــوء معا

يتم المنهاج بأغلب مواضـــــــيعه ي -الثانوي لمعايير الثورة الصـــــــناعية الرابعة. توصـــــــلت الدراســـــــة إلى نتائج عديدة من أهمها: 
ر أنو لا طبيقات من قبل الطالب بمساعدة المعلم غيبالقواعد الأسـاسية لعلم الفيزياء في محاولة لترك المجال مفتوح لرصد الت

 . توجد موضوعات واضحة ومباشرة تمهد لاكتساب معايير الثورة الصناعية الرابعة
: يلاحظ من خلال اســـتعراض الدراســـات الســـابقة قلة الدراســـات )العربية والأجنبية( التي الســابقة الدراســات على عام تعليق

ارية لمنهاج الفيزياء سواء في مرحلة التعليم الأساسي أو في مرحلة التعليم الثانوي، ما يشير تطرقت إلى تحديد مستويات معي
 أهمية تحديد مســـتويات معيارية في : والبحوث أكدت على الدراســـات إلى حداثة الدراســـة الحالية وأصـــالتها. كما يلاحظ أن

 التي البيئة :التالية النقاط في الســـابقة الدراســـات عن الحالية الدراســـة وتأليفها. اختلفت المختلفة إعداد مناهج المواد والعلوم
 وزارة قبل من تم وضعه الذي (،2منهاج الفيزياء المقرر لمرحلة التعليم الأسـاسي)ح السـورية البيئة وهي الدراسـة فيها طبقت
اســــتبانة لتعرف  باســـتخدام باحثال قام مســـتويات معيارية مقترحة.  قائم ضـــوء في في الجمهورية العربية الســــورية ،  التربية

 أدوات من الباحث اســتفاد الدراســات اســتعراض آراء عينة من موجهي مادة الفيزياء في المسـتويات المعيارية المقترحة؛ وبعد
المســـــتويات  قائمة بإعداد يتعلق فيما وخاصـــــة الحالية، الدراســـــة إجراءات عرضـــــها في تم التي ومنهجيتها الدراســـــات معظم

 المعالجات الإحصائية وتفسير النتائج، وتحليلها. في منها أفاد كما الاستبانة، وإجراءات بناءالمعيارية، 
 المحور الثاني: المعايير ومستوياتها ومكونات منهاج الفيزياء. 

 المعيـار لغـة: المعايير جمع مفرده معيار وهو نموذج متحقق أو متصــــــــــــــور لما ينبغي أن يكون عليه :أولًا: مفهوم المعـايير
 (، 125: 1الشيء وورد في لسان العرب أن المعيار هو: المكيال. ويقال في المعيار: عايروا مابين مكاييلهم وموازينهم )

 الوصــول في يطمح أو الإنســان إليه يصــل أداء مســتوى  أعلى أنه على عام بوجه المعيار في المصــطلح التربوي فيعرف  
 تحقيق هذه مدى عن يكشــــــــف تقديراً  وتعطي ، عليها المختلفة والحكم الأداء مســــــــتويات تقويم ضــــــــوئه في يتم ، و إليه

 (.111: 3سلفاً ) محددة لأهداف المستويات
 لدراســته نتيجة وقيم مهارات معارف و من المتعلم إليه يصــل أن يجب ما تصــف عامة المعايير: بأنها عبارات وتعرف 

 (.151 :21مجال من مجالات التعلم ) كل محتوى 
 ر وفقاً للمعهد الأمريكي بأنها: جملة الســـــــــــــمات والخصـــــــــــــائص للمنتج أو الخدمة التي تجعلها قادرة على وتعرف المعايي

 (.132 : 12الوفاء باحتياجات معينة )
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 التمييز درجة على للحكم كيفية "أســـــــس أنها: على المعيارية المســـــــتويات وتعرف :المعيارية المســـــتويات ثانياً: مفهوم 
 في الأداء" المطلوبة الجودة مستوى  إلى تشير أنها كما الكمال، مقدار على للحكم وأسس أغراض بعينها أشياء في المطلوبة

 في الكفاءة إلى الوصـــول ثم اللازمين، والأداء المعرفة (. وتعرف المســـتويات المعيارية بأنها: "مواصـــفات لتحديد555 :2)
يقوم  أن يمكن وما الطالب )المتعلم(، يعرفه أن ينبغي "ماتعرف بأنها:  (. كما13 :5المخرجات التعليمية" ) وتحســـين الأداء
بأنها:  المعيارية المســتويات تعرف (. كما32 :13ســلوكيات" ) و قيم من يكتســبه ما و العملية و العقلية المهارات من بأدائه
 (.212 :11وعمله" ) أدائه على قادرين يكونوا و الطلاب جميع يعرفه أن ينبغي "ما
 أداؤه التلاميذ من يتوقع لما دقيق المعيارية )المعايير( بأنها: "وصـــف ( المســــتويات9: 24وآخرون ) هيل دبرا تعريف 

 النظامي". تعليمهم نهاية في
 أنشــــطة في من وأداؤه خبرات، من يجب معرفته ما تحدد عامة "جمل ( بأنها:2: 25كوردالوســــكي ) جون  يعرفها كما 

 التعليمية". لعمليةضمن مجالات ا الدراسي الصف في معين مجال
تحدد مســتوى  -2أن المســتويات المعيارية تصــف الســلوك المتوقع من المتعلم.  -1الســابقة نســتنتج:  التعريفات خلال ومن 

تضـــــــــــع  -1تربط بين الفترة التعليمية وناتج التعليم المتوقع.  -3للأداء المطلوب من المتعلم أن يصـــــــــــل إليه خلال الدرس. 
 المتعلم المهارات المطلوبة. مواصفات وشروط لاكتساب

 ثالثاً: مكونات منهاج الفيزياء:
: هو مجموعة الخبرات والأنشــطة المخططة والتي تعطى داخل المدرســة أو خارجها ضــمن خطة تربوية تســعى المنهاج -*

شباع رغبات إ لإحداث تغيرات مرغوبة في سلوك المتعلم من أجل تمكنه من التكيف مع البيئة المحلية، حيث أنها تهدف إلى
 (.113 :5التلاميذ وسد حاجاتهم عن طريق الممارسة العملية بنوع من الشعور بالحرية فيما يتم تعليمهم إياه )

ســــــــــاســــــــــي التي تتعلق الأ الحلقة النية للتعليمويقصــــــــــد بها: العلوم الفيزيائية في كتاب الفيزياء والمقررة على طلاب  الفيزياء:
ارة وتمدد الأجســــام(  للوصــــول إلى صــــياغة قوانين والعلاقات التي تعبر عن الظواهر الطبيعية بدراســــة )القوة والطاقة، والحر 
   ؛ ومن أهم مكونات المنهاج  والخصائص الفيزيائية المتباينة

هو كل  ما يتعلق بمظهر الكتاب من حيث الحجم والغلاف، والصـــــــــــــور والرســـــــــــــومات، ونوع الورق، وحروف  الإخراج: -4 
 (.132 :1دام العناوين الرئيسة والفرعية )الطباعة، واستخ

نات التنظيمي ة مثل:     ويلحق بالإخراج كل  ما يتعلق بشــــــــكل الكتاب وحجمه وتنظيم الفِقْرات وتوزيعها فيه، واســــــــتخدام المكو 
 علامات الترقيم والخطوط المتنو عة التي تجعل من الكتاب منظومة من المثيرات التي تجذب اهتمام المتعل مين. 

مـه المنهاج المدرســــــــــــــي للمتعل م من معارف، المحتوى العلميّ:  -2 ويُقصــــــــــــــد بـالمحتوى العلمي  في هـذا البحـث: كـل  مـا يقـد 
ة من المصادر الرئيسة للفيزياء، بهدف تنمية التفكير العلمي  لدى المتعل م. وخبرات، ومهارات، وقيم،   ومفهومات مستمد 

ته التعليمي ة إلى هي "كل  الطرق وا: والأنشـــطة الوســـائل -3 لأســــاليب والوســــائل التي يســــتعملها المدرس، لتُعينه في نقل ماد 
 (.125 :2المتعل مين بسهولة ووضوح" )

(: الطريقة التي تعني "الأسـاليب أو الوسائل التي يتم David , jacobsenويسـميها بعض التربويين مثل ديفد جاكسـون )   
: الأســــاليب، والوســـــائل التعليمي ة التي ينبغي أنْ ويمكن القول بأن الوســــيلة تعني (39:23). ميذبها نقل المعلومات إلى التلا

م أو يُعرض بها محتوى منهاج الفيزياء ) نوا من اكتسابهايُقد   المفهومات، والمعارف، والخبرات... وغيرها( إلى المتعل مين ليتمك 
 وتعلمها بأقل  جهد وأقصر وقتٍ ممكنين.
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لاســـــتخدام التقويم  ؛ وإن الهدف الأســـــاس للأداء واختيار الملاحظة على مبني   قيمي حكم لتقويم بأن هيُقصـــــد با التقويم: -1
د ليس فقط قياس مدى تحصـيل المعرفة، ولكن تنظيم اســتخدام المهارات والاسـتراتيجيات بشــكل ملائم، ولكي يتم  ات خاذ  المتعد 

 (.28:67) دة يجب مراعاة المعايير الآتيةأسلوب التقويم الأصيل في ضوء نظرية الذ كاءات المتعد  
 
 

 .وأهميتها : الفيزياءرابعاً 
. Physics -وتهتم الفيزياء(  Science) Domains العلوم:  مادة تعد الفيزياء من أهم مجالات التعريف بالفيزياء: -*

 الكهربية الحرارية، ة والديناميكاالحرار  الموائع، هذا المجال بدراســـــــــــــة الموجات الميكانيكية والكهرومغناطيســـــــــــــية، وميكانيكا
والطاقة  للمادة العامة القوانين بدراســـــــــة المعني الطبيعي العلم بأنها الفيزياء:لذا تعرف  :الحديثة والفيزياء والمغناطيســـــــــية،

 ليها،إ ويحتكم التجربة من الطبيعة، كما يســـــتمد هذا العلم قوته في الموجودة التفاعلات جميع وبدراســـــة المختلفة بأشـــــكالها
 لذلك فإن للحقيقة، النهائية الصـــيغة أو الحقيقة جوهر تعني والتي )فيزيس(، اليونانية القديمة الكلمة من تأتي فيزياء وكلمة
 إلى نصل طريقها عن والتي العمليات من تتضمن الكثير وهي الطبيعة، فلسفة أو الطبيعية( بـ)الفلسفة أحياناً  تسمى الفيزياء
 . (31 :11) الفيزيائي، العالم سلوك تصف التي العامة المبادئ

 و المعارف من عام الفيزياء اللذان يعرفان بأنهما: "محتوى  علم أن الباحثون  يرى : الحياة في الفيزياء ودورها أهمية -* 
 المؤثرة يثةالحد العلمية الثورة في أســـاســـياً وبارزاً  قطباً  ويمثل الأمم، نهضـــة في الرئيســـي الدور المعلومات المترابطة"، يلعب

 والملاحظة والمشـــاهدة والتجريب للدقة لحاجته ونظراً  ضـــرورة ملحة، دارســـته أصـــبحت ولهذا الواســـعة، المعرفة طبيعة في
بمفرداتة  الخاصــة والمناهج المناســبة، تدريســها طرق  المتكاملة بأدواته والمختبرات المعامل من توفير فلابد العلمية والمهارات
 واكتســـاب وخبراتهم وتنمية ميولهم أفضـــل، نتائج على الحصـــول الدارســـين لجميع تســـمح مة، بحيثتعلي ووســـائل ومفاهيمه

 التعليم تطوير تهدف إلى العقل أســــاســــها قوية علمية قاعدة على تســــتند أن لابد معلوماتية ثورة العالم المعلومات، ويشــــهد
 التغيرات ومواكبة مســايرة على تؤهلها التي راتها العقليةقد اســتخدام وبالتالي التفكير، على قادرة عقول تنمية إلي يؤدي الذي

 نهتم أن لابد المختلفة المجتمع جوانب في متقدم مســــــتوى  إلي نرتقي ولكي . (322 :12والعالم ) المجتمع في الســــــريعة
 الزراعة، دلة،الصــــي كالطب، الأخرى، الطبيعية العلوم من كثير مع وتداخله المتصــــاعد لنموهما الفيزياء نظراً  علم بدراســــة
 الهندسة ...وغيرها. الفضاء،

 واجراءاته:   منهج البحث 
وذلك من خلال تحديد منهج البحث، ومجتمعه الأصــــــلي وعي نته،  ،إجراءات تنفيذ البحث ه الصــــــفحاتالباحث في هذ يتناول

 وأدواته. 
معيارية لمنهاج الفيزياء من وجهة من أهداف البحث الحالي إعداد قائمة مســــــــتويات  (:Methodology) أولًا: منهج البحث

يل لذلك اعتمد الباحث المنهج الوصــــــــفي التحل . نظر موجهي مادة الفيزياء ومدرســــــــيها، ومعرفة آرائهم في المعايير المقترحة
 .كونه يناسب طبيعة البحث ويساعد الباحث على تحقيق أهدافه

 :(Sample - Population)المجتمع الأصلي للبحث وعيّنته  ثانياً:
ن المجتمع الأصـــلي للبحث من موجهي ومدرســـي  -* (:Populationالمجتمع الأصــلي ) -أ  فيما يتعلق بالاســـتبانة، تكو 

 (.م2222-م2221مادة الفيزياء في محافظتي دمشق وريفها، لعام )
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في  ،س( موجــه ومــدر 222من )فيمـا يتعلق بــالاســــــــــــــتبــانـة (: وقــد تــألفــت عي نــة البحــث الحــالي Sample)عيّنــة البحــث  -ب
أما فيما يتعلق بقائمة المعايير فهو  ( سنوات.3( لمن له خبر أكثر من )2مدارس دمشـق وريفها لمرحلة التعليم الأسـاسـي )ح
 (.2منهاج الفيزياء المقرر لمرحلة التعليم الأساسي )ح

ياء المعيارية لمنهاج الفيز اعتمد الباحث أدوات لتحقيق أهداف البحث هي: قائمة بالمستويات  :(Toolsثالثاً: أدوات البحث )
 (، ثم تضمين هذه القائمة باستبانة لتوزيعها على عينة الدراسة، 2في مرحلة التعليم الأساسي )ح

 الأداة الأولى: قائمة المستويات المعيارية المقترحة لمنهاج الفيزياء.
مستويات معيارية  وخمسة ج الفيزياء،منها جوانب لكل شاملة خمسة  مجالات ، *: المعايير وتتضمن تحديد بنود قائمة -2

مســـــــتوى من المســـــــتويات  كل على الدالة المؤشـــــــرات -*: ويندرج تحت كل مســـــــتوى مجموعة من المؤشـــــــرات الدالة عليها
 في تصـــميم روعي وقد مؤشـــر لكل مناســـبة غير مهم( -مهم -للموافقة)مهم جدا التدرج ثلاثية تقدير قواعد  *-. المعيارية
 فضــلاً  ، فيها آراءهم أفراد العينة يبدي التقدير، لكي وقواعد والمؤشــرات المعايير بجوار ( خانات ) لحقو  تخصــيص القائمة
ككل  القائمة على تعليقات من يراه  ما كتابة المحكمين الســـادة من يريد القائمة لمن نهاية في بيضــاء صـــفحة تخصــيص عن

 . القائمة) غفل عنها الباحث( أو إضافة ما يراه مناسبا من مستويات او مؤشرات لم تذكر في
أمكن في ضـــوء ما ســـبق إعداد قائمة بالمســـتويات المعيارية  .المعيارية المقترحة المســـتويات لقائمة المبدئية الصـــورة -ب

 وهي:
 ( مؤشراً.23( مستويين، و)2خراج ، وقد تضمنت )الإمستويات معيارية خاصة ب -*
 ( مؤشراً.32( مستويات، و)2ت )هداف، وقد تضمنالأمستويات معيارية خاصة ب -*
 ( مؤشراً.25( مستويات، و)3محتوى، وقد تضمنت )المستويات معيارية خاصة ب -*
 ( مؤشراً.12( مستويات، و)5تضمنت ) نشطة،الأوسائل و المستويات معيارية خاصة ب -*
 ( مؤشراً.12( مستويات، و)3تقويم، وقد تضمنت )المستويات معيارية خاصة ب -*
لية قام الباحث بعرضــــها على لجنة من  د من صـــدق قائمة المســـتويات المعيارية:التأكّ  -1 بعد إعداد القائمة بصــــورتها الأو 

 (  يبي ن الصورة الأولية لقائمة المستويات المعيارية، 1ذوي الخبرة والاختصاص، الملحق )
بفرز ما تشــــــــــــابه منها وما اختلف والمقارنة بعد جمع آراء الســــــــــــادة المحكمين قام الباحث  نتائج تحكيم قائمة المعايير: -1

بينها، وبعد إجراء مقابلات شـخصية مع معظم أعضاء لجنة التحكيم لتوضيح بعض المقاصد الغامضة في قائمة المستويات 
ل الباحث إلى النتائج الآتية:   راتها لم -المعيارية توص  هاج نأجمع السادة المحكمون على شمولي ة المستويات المعيارية ومؤش 

راتها  - الفيزياء. اء في مرحلة لمنهاج الفيزيلمستوى كما ات فق أغلب السادة المحكمين على مناسبة المستويات المعيارية ومؤش 
)حالتعليم  المســـــتويات المعيارية  صـــــياغة بعض في تعديلات بعض الســـــادة المحكمين ضـــــرورة إجراء اقترح (.2الأســـــاســـــي 

رات،   والمؤش 
 مقترحة من قبل السادة لجنة التحكيمالمؤشرات المستويات و التعديلات التي طرأت على ال( يبين 2الملحق رقم )

 % ٥٢ نســبة قد اعتبرو  الســابقة المؤشــرات إضــافة أو تبديل أو حذف بشــأن الحســبان في المحكمين بآراء الباحث أخذ ولقد
 غيرها. دون  للموافقة شرطا عدهاو  مراعاتها ينبغي نسبة معياري  مستوى  كل على المحكمين آراء مجموع من فأكثر

بعد إجراء التعديلات في ضـــــوء آراء الســـــادة المحكمين، أصـــــبحت القائمة في  الصــــورة النهائية للمســــتويات المعيارية: - 
نة من خمسة مجالات، هي: * راً.21( مستويات، و)2مجال الإخراج: يتضم ن ) -صورتها النهائية مكو   ( مؤش 
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راً.*31( مســـتويات، و)2مجال الأهداف: يتضـــم ن ) -* راً.21( مســـتويات، و)3مجال المحتوى: يتضـــم ن ) -( مؤشـــ   ( مؤشـــ 
راً.*31( مســـتويات، و)5مجال الوســـائل والأنشـــطة: يتضـــم ن ) -* ( 12( مســـتويات، و)3مجال التقويم: يتضـــم ن ) -( مؤشـــ 

راً.   مؤش 
وُزعت على مجموعة من الســـادة المحكمين من  أن بعد للقائمة الإحصـــائي التحليل المحور هذا يتناول: الإحصـــائي التحليل

ذوي الخبرة و الاختصـــاص في مناهج و طرائق التدريس بشـــكل عام و مناهج وطرائق تدريس الفيزياء بشـــكل خاص، قد بلغ 
( يبين النتائج الإحصــــــــــائية )اتفاق الســــــــــادة المحكمين على المســــــــــتويات 3(أربعة وعشــــــــــرين محكماً. الملحق ) 21عددهم )
 ت من حيث الأهمية(.والمؤشرا

 الأداة الثانية: استبانة آراء موجهي ومدرسي مادة الفيزياء في المعايير المقترحة: 
لًا للاســـــتبانة، من حيث: الهدف من الاســـــتبانة، وتحديد محاورها، والإعداد الأولي والنهائي  وســـــنبي ن فيما يلي عرضـــــاً مفصـــــ 

  لنتائجها والتعليق عليها. لبنودها، وثباتها، وصدقها، ثم  نبي نُ عرضاً مفصلاً 
 بأن وذلك ،: قام الباحث بتصميم الاستبانةمصادر الاستبانة -"4خطوات تصـميم الاسـتبانة: أولًا: خطوات بناء الاستبانة: 

 جعل قائمة المعايير المقترحة بنوداً لها.  
هي مادة الفيزياء ومدر سيها لمرحلة  : يهدف الباحث من استخدام هذه الأداة إلى استطلاع آراءالهدف من الاستبانة -"2 موج 

ر لمرحلة التعليم الأســـاســــي   التعليم الأســـاســـي  )الحلقة الثانية( في المســــتويات المعيارية المقترحة لإعداد منهاج الفيزياء المقر 
الاســـتبانة إلى  قُســـمت تحديد محاور )مســتويات( الاســتبانة: -"1إعداد الصــورة الأوليّة للاســتبانة:  -"3)الحلقة الثانية(. 

مجموعة من المحاور بحيث يمثل كل محور مســـــتوى من المســـــتويات المعيارية المقترحة وكل  مســـــتوى يشـــــمل مجموعة من 
للتأكد من صـدق الاستبانة عُرضت على عدد من الخبراء من ذوي الاختصاص  صـدق الاستبانة: -"1  .البنود)المؤشـرات(

وبعد عرض الاســـــتبانة على لجنة المحكمين عُدلت المســـــتويات والمؤشـــــرات كما ، ســـــيةوالمشـــــهود لهم بالكفاية العلمي ة والتدري
يُقصـــد بالثبات أن تعطي الأداة نفس النتائج باســـتمرار كل ما طبقت ثبات الاســتبانة:  -"4 أشـــار إلى ذلك الســـادة المحكمون.

زئة النصـــــــفية( للتأكد من ثبات )التج Split Halfعلى المفحوصـــــــين وتحت الشـــــــروط نفســـــــها، وقد اســـــــتخدم الباحث طريقة 
 الاستبانة: تقوم هذه الطريقة على أساس تقسيم مفردات الاستبانة إلى قسمين:

ل: يشـــــــمل الأعداد الفردية )  ...إلخ(، ثم  يتم 5-1-2...إلخ(، ويشـــــــمل القســـــــم الثاني الأعداد الزوجية )5-3-1القســـــــم الأو 
، وبعد تطبيق قانون ســــــبيرمان براون كان معامل Spearman Brawnحســــــاب معامل الثبات وفق قانون ســــــبيرمان براون 

الاتساق ثبات بالصدق وللتأكد من  ( وهو معامل ثبات ممتاز يسمح بتطبيق الاستبانة كأداة من أدوات البحث.2012الثبات )
معامل )ألفا  قاســــتخدام حســــاب معاملات الارتباط بين كل فقرة من الفقرات في الاســــتبيان، عن طريتم ، ةالداخلي للاســــتبان

  .الفقرةتلك متسقة مع المجال الذي تنتمي له ها كل فقرة من فقرات كانت حيث، كرونباخ(
بعد التعديلات التي أُجريت على الاستبانة حُذف ما أوصت اللجنة بحذفه، وعُدلت صياغة  الصورة النهائيّة للاستبانة: -"6

ج إلى إعادة صـــــياغة، وإضـــــافة ما رأوا ضـــــرورة إضـــــافته، فأصـــــبحت المحاور )المســـــتويات(، والمؤشـــــرات )البنود( التي تحتا
مة يوضح من خلالها الباحث الهدف  ل: مقد  الاستبانة في صورتها النهائي ة كما يأتي: قسم الباحث الاستبانة إلى قسمين: الأو 

لم ثلاثي ، يتضــمن ســأعمدة من الاســتبانة. الثاني: يشــمل بنود الاســتبانة، إذ تم  توزيع هذه المؤشــرات ضــمن جدول مقســم إلى
 مناسب جدا، مناسب، غير مناسب(.

هي الفيزياء  تطبيق اســــــــتبانة البحث: -" 5  بعد التأكد من صــــــــــــدق الاســــــــــــتبانة وثباتها تم  توزيعها على مجموعة من موج 
ســـــيها في مرحلة التعليم الأســـــاســـــي  )الحلقة الثانية(، وقد ات بع الباحث في تطبيق الاســـــتبانة الإجراء تقديم  -لآتية: *ات اومدر 



 No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

179 

 

هين بوساطة الباحث نفسه. * -2221اختيار تطبيق الاستبانة في الفصل الأول في عام ) -الاسـتبانة إلى المدرسين والموج 
 م(. 2222

ســـــيها في مرحلة التعليم  أســــلوب المعالجة الإحصــــائيّة: -"42 هي الفيزياء ومدر  بعد توزيع الاســـــتبانة على مجموعة من موج 
الحلقة الثانية( تم  جمعها وتفريغ البيانات التي تم  الحصول عليها، وذلك من خلال جداول أعدت لهذا الغرض، إذ الأسـاسي  )

(: الرزمة الإحصـــــــــائي ة للعلوم الاجتماعي ة Spssتم  تفريغ البيانات باســـــــــتخدام الحاســـــــــوب، وتم  معالجة البيانات باســـــــــتخدام )
وبعد جمع الاســـــــتبانات ، SPSS  For  The  Social  Science)Statistical  Package  ) (5): 12الإصـــــــدار 

غير مناســــــب(، ومن ثم حســــــاب النســــــبة  -مناســــــب -وتفريغها وذلك بحســــــاب عدد تكرارات كل بند على حدة )مناســــــب جداً 
 (. 1المئوية، فكانت النتائج كما يوضحها الملحق )

      
 نتائج .الإجابة عن تساؤلات البحث وال

 والتي ، الدراســة وتســاؤلاتها مشـــكلة ضــوء في الباحث إليها توصــل التي الدراســة لنتائج مفصــلاً  عرضــاً  الفصــل هذا يتناول
 الإحصــائي البرنامج اسـتخدام تم حيث التعليم الأســاســي، مرحلة في لمنهاج الفيزياء  معيارية مســتويات قائمة بناء اسـتهدفت
SPSS )التوصـــل تم التي النتائج عرض ؛ وســيتم) 2221 :1ائياً)الدراســات احصــ بيانات ( وهو برنامج يســتخدم لمعالجة 

 . حدة على سؤال كل الباحث إليها
  : بإعداد قائمة المستويات المعيارية و مؤشراتها المقترحة تتعلق التي أولا: النتائج 
هم عي الأول: "ما أ وللإجابة عن الســــؤال الفر فيما يتعلق بإعداد المســـتويات المعيارية ومؤشـــراتها في مجال الإخراج:  -أ  

( من وجهة 2المســــــتويات المعيارية التي ينبغي أن يراعيها منهاج الفيزياء في )مجال الإخراج( لمرحلة التعليم الأســــــاســــــي )ح
نظر الموجهين والمدرســـي؟"، وللإجابة عن هذا الســـؤال تم حســـاب عدد تكرارات كل  مؤشـــر من المؤشـــرات والنســــبة المئوية، 

اســب جداً، مناســب، غير مناســب(، حيث تم تثبيت المســتويات والمؤشــرات التي حصــلت على نســبة حســب الســلم الثلاثي )من
( من اتفاق العينة )المدرســـــــــين والموجهين(، مناســـــــــب جداً أو مناســــــــــب، بينما تم اســـــــــتبعاد المســــــــــتويات %25لا تقل عن )

  ا، والجدول الآتي يوضح ذلك:( من اتفاق العينة على عدم مناسبته%25والمؤشرات التي حصلت على نسبة أقل من )
( من اتفاق العينة %61يبيّن المستويات المعيارية والمؤشرات التي حصلت على نسبة أعلى من ) :(4) رقم الجدول

 على مناسبتها لمناهج الفيزياء في مجال الإخراج.
 المجال الأول: الإخراج.

 للكتاب جذاباً: العام المستوى الأول: يكون الشكل
 المؤشرات:

 .الكتاب موضوع عن الغلاف معبرة على الموجودة الرسومات  1
 عدد الصفحات(. -العرض -حجم الكتاب متناسق مع عمر المتعلم من حيث: )الطول  8
 .بقية الكتب أحجام مع متناسق الكتاب حجم  0
 بالجودة. الكتاب ورق  يتميز  4
 يجذب الانتباه للكتاب الخارجي الغلاف لون   5
 .حيث الطباعة من حةواض الكتاب كلمات  1
 .للنظر الكتاب مريحة في تستخدم التي الألوان  7
 .فنية لمسات فيه الكتاب مونتاج  8
 .بالمتانة يتميز الكتاب تجليد  0

  .بشكل واضح بارزة المواضيع عناوين  13
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 مميز. بلون  والنظريات والاستنتاجات القوانين عرض  11
 تتناسب المسافة بين الكلمات.  18
 فة بين الأسطر.تتناسب المسا  10
 يشمل قائمة بالمصادر والمراجع المستخدمة.  14
 يشمل فهرس يوضح محتوياته.  15

 مقدمة مناسبة للمنهاج.المستوى الثاني: يتضمن الكتاب 
 المؤشرات:

 تتضمن مقدمة الكتاب ما يثير اهتمام المتعلمين بالمحتوى العلمي للمنهاج.  11
 كتاب في ضوءها.تتضمن المقدمة الأسس التي تم تأليف ال  17
 الكتاب. محتوى  واضحة عن الكتاب فكرة  مقدمة تعطي  18
  العلوم. لتدريس العامة المقدمة الأهداف  تبين  10
 .وجه أكمل على للإفادة منه الكتاب مع التعامل في توجيهات عامة على الكتاب مقدمة تشتمل  83
 الكتاب. تقويم للمشاركة في الجميع أمام المجال تفسح  81

( مســــتويين، وبلغ عدد المؤشــــرات التي تندرج تحتها 2( أن المســــتويات المعيارية للإخراج  بلغ عددها )1ن الجدول )يتبين م
( مؤشـــــراً، أما المســـــتوى الثاني 15( مؤشـــــراً موزعة على المســـــتويين المذكورين كما يأتي: المســـــتوى الأول يندرج تحته )21)

 ( مؤشرات. 5فيندرج تحته )
"ما أهم المســــــــــــتويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء)مجال  ل الفرعي الثاني:الإجابة عن الســــــــؤا -ب

( من وجهة نظر الموجهين والمدرســــي؟"، للإجابة عن هذا الســــؤال تم حســــاب عدد 2الأهداف( لمرحلة التعليم الأســــاســــي )ح
ســــلم الثلاثي )مناســــب جداً، مناســــب، غير مناســــب(، تكرارات كل مؤشــــر من المؤشــــرات والنســــبة المئوية والترتيب، حســــب ال

 والجدول الآتي يوضح ذلك:
( من اتفاق العينة %61يبيّن المستويات المعيارية والمؤشرات التي حصلت على نسبة أعلى من ) :(2)رقم الجدول 

 على مناسبتها لمناهج الفيزياء في مجال الأهداف
 المجال الثاني: الأهداف.

 الأهداف مع طبيعة المجتمع.سق المستوى الأول: تت
 المؤشرات:

 تتسق الأهداف مع قيم وعادات وتقاليد المجتمع.   1
 .للمجتمع القيمي والنسق الأخلاقي البعد تدعم  8
 .والعربية الوطنية الهوية تدعم  0
 .والتسامح الديمقراطية مفهوم تدعم  4

 صر.الع وطبيعة المعرفة مجتمع مع الأهداف المستوى الثاني: تتسق
 المؤشرات:

 .المعرفة تمعلمج المعاصرة العالمية الاتجاهات الأهداف تساير  5
 .الحياة طوال التعلم على تشجع  1
 .المستدامة المهنية التنمية على تشجع  7
 .للجميع التعلم تحقيق في تساعد  8
 .المتقدمة والتكنولوجيا المتعددة المعرفة مصادر استخدام تشجع  0

 سم الأهداف بالملائمة:المستوى الثالث: تت
 المؤشرات:
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 .المتعلمين واهتمامات الفعلية الاحتياجات الأهداف تلبى  13
 تناسب الأهداف المستويات النمائية لدى المتعلمين.  11
 .التعليمية الخبرة لتحقيق المتاح الزمن مع تتلاءم  18
 .للمتعلمين المستقبلي الإعداد مع تتلاءم  10
 .لتحقيقها اللازم الزمن فصل مع كل بداية في التعليمية الأهداف تتلاءم  14

 المستوى الرابع: تتسم الأهداف بالتوازن والتكامل.
 المؤشرات:

 .الوجداني والمكون  المهارى  والمكون  المعرفي المكون  بين التوازن  الأهداف تراعى  15
 .تمعلمجا واحتياجات الفرد، احتياجات بين التوازن  تراعى  11
 .العملية الجوانب و التطبيقية والجوانب النظرية، جوانبال بين التوازن  تراعى  17
 .المختلفة الدراسية المواد بين التكامل تحقق  18
 .والمستقبل للحاضر المتعلم إعداد بين التوازن  تراعى  10
 .العلمية بشكل متوازن ومتكامل محتوى المادة على موزعة التعليمية الأهداف  83

 مول:المستوى الخامس: تتسم الأهداف بالش
 المؤشرات:

 تشمل الأهداف جوانب شخصية المتعلم )المعرفية، والمهارية، والوجدانية(.  81
 النفسية...(. -العقلية -)الروحية المختلفة المتعلم نمو جوانب تشمل  88
 .الدراسية الأخرى  الفيزياء بالمواد أهداف ترتبط  80
 لمادة الفيزياء . الكبرى  المفاهيم تراعى  84

 : تتسم الأهداف بالتنوع:المستوى السادس
 المؤشرات:

 .والجماعية والفردية والخصوصية العمومية حيث من الأهداف تتنوع  85
 .اللاصفية والأنشطة والإضافية الأساسية المواد أهداف بين تتنوع  81
 وانفعالية ونفسحركية(. متنوعة )معرفية التعليمية الأهداف  87
 الطلبة. ة بينالفردي الفروق  التعليمية الأهداف تراعي  88
 .المشكلات الفيزيائية بعض التعليمية الأهداف تراعي  80

 المستوى السابع: تتصف الأهداف بالواقعية والقابلة للتحقيق:
 المؤشرات:

 .لتحقيقها اللازمة التعلم وبيئة الفيزيقية، البيئة تراعى  03
 للتحقيق قابلة انهبأ الأهداف تتصف  01
 .مختلفة ظروف ظل في يقهاتحق إمكانية في بالمرونة تتصف  08
 

( مســـــتويات، وبلغ عدد 2يتبين من الجدول الســـــابق أن المســـــتويات المعيارية والمؤشـــــرات التي تتعلق بالأهداف بلغ عددها )
( مؤشرات، والمستوى 1( مؤشراً موزعة على المستويات المذكورة كما يأتي: المستوى الأول )32مؤشـرات التي تندرج تحتها )

( مؤشــــرات، 1( مؤشــــرات، والمســــتوى الخامس )5( مؤشــــرات، والمســــتوى الرابع )5ؤشــــرات، والمســــتوى الثالث )( م5الثاني )
 ( مؤشرات.3( مؤشرات، والمستوى السابع )5والمستوى السادس )

"مـا أهم المســــــــــــــتويـات المعيـاريـة التي ينبغي مراعـاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال  الإجـابـة عن الســـــــــؤال الفرعي الثـالـث:
"ما أهم المســــتويات المعيارية التي ينبغي ؛ ( من وجهة نظر الموجهين والمدرســــي؟"2المحتوى( لمرحلة التعليم الأســــاســــي )ح
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( من وجهة نظر الموجهين والمدرســــــــي؟"، 2مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال المحتوى( لمرحلة التعليم الأســــــــاســــــــي )ح
ات كل مؤشـــر من المؤشــرات والنســـبة المئوية والترتيب، حســـب الســـلم الثلاثي وللإجابة عن هذا الســؤال تم حســـاب عدد تكرار 

 )مناسب جداً، مناسب، غير مناسب( والجدول الآتي يوضح ذلك:
( من اتفاق العينة %61يبيّن المستويات المعيارية والمؤشرات التي حصلت على نسبة أعلى من ) :(3) رقم الجدول

 جال المحتوى.على مناسبتها لمناهج الفيزياء في م
 المجال الثالث: المحتوى:

 المستوى الأول: يناسب المحتوى مستوى المتعلم في هذه المرحلة.
 المؤشرات:

 يناسب المحتوى مستوى المتعلمين العقلي.  1
 تتوافق المادة المعروضة مع التطور العلمي من خلال المحتوى.  8
 جيد. بشكل يرتبط المحتوى بالأهداف  0
 .ارتباطاً وثيقاً  بالطالب المحيطة بالبيئة ى المحتو  يرتبط  4
 يتضمن المحتوى أمثلة من مشاهدات المتعلم في واقعه.  5
 متنوعة. عقلية قدرات الطالب المحتوى عند ينمي  1
 اللاحقة. المقررة للصفوف العلمية المادة مع المحتوى  يتناسب  7

 .اعيلدى المتعلمين التفكير الإبد محتوى المستوى الثاني: ينمي ال
 المؤشرات:

 تنظيم المفاهيم الأساسية بتسلسل منطقي.  8
 يراعي المحتوى التكامل بين مناهج الفيزياء والعلوم كافة.  0

 يتصف المحتوى بالمرونة والقابلة للتعديل حسب الحاجة.  13
 يشجع المحتوى المتعلمين على المشاركة في علمية التعلم.  11
 مشكلات لدى المتعلمين.يسهم المحتوى في تنمية مهارة حل ال  18
 يسهم المحتوى في تنمية مهارة الأصالة لدى المتعلمين.  10
 يسهم المحتوى في تنمية مهارة المرونة لدى المتعلمين.  14
 يسهم المحتوى في تنمية مهارة الطلاقة لدى المتعلمين.  15
 بتضمن المحتوى أنشطة تنمي لدى المتعلمين القدرة على التخيل.  11

 المتعلمين. لدى الإيجابية الاتجاهات الفيزياء محتوى  : ينميالثالثالمستوى 
 المؤشرات:

 المحلي. بالمجتمع المتعلمين المحتوى علاقة ينمي  17
 .بشكل عام الفيزياء نحو ايجابياً  اتجاهاً  المحتوى  ينمي  18
 .للاصفيةالمتعلمين من خلال تنفيذ الأنشطة الصفية وا لدى الفريق الواحد بروح ينمي المحتوى العمل  10
 .الخالق  بقدرة الظواهر العلمية ربط خلال من الدينية المحتوى القيم يعزز  83
 المتعلمين. بين المتبادل الاحترام يعزز المحتوى   81
 المتعلمين. العامة لدى والممتلكات المخبرية على الأدوات المحافظة روح يغرس المحتوى   88

( مســـــتويات، وبلغ عدد  3ية ومؤشـــــراتها التي تتعلق بالمحتوى بلغ عددها )يتبين من الجدول الســـــابق أن المســـــتويات المعيار 
( مؤشرات، والمستوى 2( مؤشراً موزعة على المستويات المذكورة كما يأتي: المستوى الأول )22مؤشـرات التي تندرج تحتها )

 ( مؤشرات.5( مؤشرات، والمستوى الثالث )9الثاني )
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"ما أهم المســتويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال الوســائل  الإجابة عن الســؤال الفرعي الرابع:
( من وجهة نظر الموجهين والمدرسـين؟"، وللإجابة عن هذا السـؤال تم حســاب عدد 2والأنشـطة( لمرحلة التعليم الأسـاسـي )ح

لثلاثي )مناســــب جداً، مناســــب، غير مناســــب( تكرارات كل مؤشــــر من المؤشــــرات والنســــبة المئوية والترتيب، حســــب الســــلم ا
 والجدول الآتي يوضح ذلك:

( من اتفاق العينة %61يبيّن المستويات المعيارية والمؤشرات التي حصلت على نسبة أعلى من ) :(1)رقم الجدول 
 على مناسبتها لمناهج الفيزياء في مجال الوسائل والأنشطة.

 المجال الرابع: الوسائل والأنشطة.
 ومحتواه. المنهج أهداف مع الأنشطة توى الأول: تتسقالمس

 المؤشرات:
 والوجدانية والمهارية المعرفية :الثلاثة بأبعادها المنهج أهداف الأنشطة تراعى  1
 تساعد الأنشطة المتعلمين على اكتساب الخبرات والمهارات التي يتضمنها المنهاج.  8
 .المنهج بمحتوى  الأنشطة ترتبط  0
 نشطة المتعلمين على تطبيق قوانين ومبادئ الفيزياء في مواقف جديدة خارج حدود الدراسة.تساعد الأ  4
 .التعلُّمية التعليمية للعملية محورا المتعلم تجعل الأنشطة  5
 تساعد الأنشطة المتعلم على اكتشاف مواهبه ومقدراته الذاتية.  1
 .دى المتعلمين)الذكاءات المتعددة( ل القدرات المتعددة تنمية في تساعد  7

 والتكامل. المستوى الثاني: تتصف الأنشطة بالتنوع
 المؤشرات:

 وحاجاته. وقدراته المتعلم اهتمامات لتلبية الأنشطة تتعدد  8
 والبيئة. بالمدرسة المتاحة الإمكانات يناسب بما الأنشطة تتنوع  0

 في السنة الدراسية. تحقق الأنشطة التكامل بين مادة الفيزياء والمواد الدراسية الأخرى   13
 تحقق الأنشطة التكامل بين مادة الفيزياء والمواد الدراسية الأخرى في الصفوف السابقة واللاحقة.  11
 صفي ة، وجماعي ة/فردي ة. بين: صفي ة/لا ما الأنشطة تتنوع  18
 التعليمي . الموقف حسب الأنشطة تتنوع  10

 النشط. التعلم تحقيقل مواتية تعلم بيئة الأنشطة المستوى الثالث: تتيح
 المؤشرات:

 التعليمية...(. الأدوار، الألعاب تمثيل تعاونى، أقران، )ذاتى، النشط: التعلم استراتيجيات باستخدام الأنشطة تهتم  14
 .فعال بشكل البيئة مع المتعلم لتفاعل فرصا توفر  15
 .المتاح الوقت إدارة في المتعلم مهارات تنمية في تسهم  11
 .وسلامته صحته على الحفا  على لمالمتع تساعد  17
 .التعليمي الموقف في المتعلم اندماج على تشجع  18
 .التعليمي الموقف في الذاتية للإدارة فرصا للمتعلم تتيح  10

 المستوى الرابع: تكون الأنشطة جذابة ومتنوعة وبسيطة:
 المؤشرات:

 المادة. عرض في الأساليب تنوعت  83
 .الذاتي التعلم على المتعلم يحفز الكتاب أسلوب  81
 ونظريات(. مبادئ منطقي متسلسل )مفاهيم، بشكل العلمية المادة الكتاب عرض  88
 . المختلفة المواقف في للتعبير لغة علمية استخدام على الطلبة الكتاب أسلوب يساعد  80
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 . المعرفية للطلبة البنية مع متناسبة المستخدمة الأساليب  84
 والأشكال التوضيحية المستخدمة في الأنشطة مع المادة. ومالرس الخامس: تتلاءمالمستوى 
 المؤشرات:

 .العلمية المادة طرح مع مكان والجداول الرسومات تتلاءم  85
 .الطلاب لانتباه ألوان جذابة ذات الإيضاحية الرسومات  81
 .دقيقة ومعبرة عن الفكر المرافقة لها الكتاب في الواردة الجداول  87
 العلمية لمادة الفيزياء . مع المفاهيم الجداولو  الرسومات تتلاءم  88
 .واضحة على الرسومات إليها المشار الأجزاء أسماء  80

 .تطبيقها وإمكانية الأنشطة ملائمة السادس: مدىالمستوى 
 المؤشرات:

 يمكن تطبيق أنشطة منهاج الفيزياء في الظروف المتاحة.   03
 .مادة الفيزياء ابفهم واستيع على الطلبة تساعد المنهاج أنشطة  01
 يوجد تعليمات مرفقة للأنشطة تساعد على تنفيذها.  08
 .وقت الحصة ضمن الصفية الأنشطة تنفيذ قابلية  00
 .الكتاب بعض أنشطة لتنفيذ اللازمة المواد في توفير المحلية البيئة من الاستفادة يمكن  04
 المختلفة. التعلم مصادر على استخدام الطلاب تشجع الكتاب أنشطة  05
 تتنوع الأنشطة لتناسب قدرات المتعلمين المتنوعة.  01
 .الكتاب بموضوع الدرس ترتبط أنشطة  07
 تطبق الأنشطة وفق سجل التجارب المخبرية.  08

( مســــتويات، 5يتبين من الجدول الســــابق أن المســــتويات المعيارية ومؤشــــراتها التي تتعلق بالوســــائل والأنشــــطة وبلغ عددها )
( 2( مؤشــــــــــراً موزعة على المســــــــــتويات المذكورة كما يأتي: المســــــــــتوى الأول )31تي تندرج تحتها )وبلغ عدد المؤشــــــــــرات ال

( مؤشرات، والمستوى الخامس 5( مؤشرات، والمستوى الرابع )5( مؤشـرات، والمستوى الثالث )5مؤشـرات، والمسـتوى الثاني )
 ( مؤشرات.9( مؤشرات، والمستوى السادس )5)

"ما أهم المســــــــــــــتويات المعيارية التي ينبغي مراعاتها لإعداد منهاج الفيزياء )مجال  الخامس: الإجـابة عن الســـــــــؤال الفرعي
( من وجهة نظر الموجهين والمدرســـــي؟"، وللإجابة عن هذا الســـــؤال تم حســـــاب عدد 2التقويم( لمرحلة التعليم الأســـــاســـــي )ح

ثلاثي )مناســــب جداً، مناســــب، غير مناســــب( تكرارات كل مؤشــــر من المؤشــــرات والنســــبة المئوية والترتيب، حســــب الســــلم ال
 والجدول الآتي يوضح ذلك:

( من اتفاق العينة %61يبيّن المستويات المعيارية والمؤشرات التي حصلت على نسبة أعلى من ) :(1)رقم الجدول 
 على مناسبتها لمناهج الفيزياء في مجال التقويم.

 المجال الخامس: التقويم.
 د التقويم بالتدرج:المستوى الأول: تتسم بنو 

 المؤشرات:
 تتدرج البنود من السهل إلى الصعب.  1
 تتدرج البنود من الكل إلى الجزء.  8
 تتدرج البنود من المعلوم إلى المجهول.  0
 تتدرج البنود من المحسوس إلى المجرد.  4

 الثاني: تتسم بنود التقويم بالتنوع والشمول:المستوى 
 المؤشرات:
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 أهدافها. جميع يستق الوحدة أسئلة  5
 .العملي والجانب الجانب النظري  شملت الكتاب في التقويم وسائل  1
 تتنوع بنود التقويم لتشمل أسئلة: )موضوعية، مقالية/وغير مقالية(.  7
 ونفسحركية(. وانفعالية التعلم الثلاث )معرفية مجالات على الكتاب بنود التقويم في  تشتمل  8

 التقويم بمثابة تغذية راجعة للمتعلمين: المستوى الثالث: تكون بنود
 المؤشرات:

 .مستقبلاً  منها الاستفادة ليتم بحيث يرسخ المعلومات الفيزيائية إيجابي بشكل بنود التقويم وُظِ فت  0
 التفكير العلمي. على المتعلمين تشجع بنود التقويم  13
 .المتعلمين ىلد والضعف القوة تشخيص جوانب على بقدرتها بنود التقويم تتميز  11
  اكتشاف الحلول بأنفسهم. على المتعلمين تشجع بنود التقويم  18

( ثلاثة مســتويات، وبلغ عدد 3يتبين من الجدول الســابق أن المســتويات المعيارية ومؤشــراتها التي تتعلق بالتقويم بلغ عددها )
( مؤشرات، والمستوى 1أتي: المستوى الأول )( مؤشراً موزعة على المستويات المذكورة كما ي12مؤشـرات التي تندرج تحتها )

 ( مؤشرات.1( مؤشرات، والمستوى الثالث )1الثاني )
 الجدول الآتي يبين أهم النتائج التي توصل إليها:  فيما يتعلق بالنتائج الإحصائية للسؤال الرئيسي: 

نة البحث )المدرسين والموجهين( ( يبيّن المستويات والمؤشرات المناسبة وغير المناسبة من وجهة نظر عي4الجدول )
 لمنهاج الفيزياء.

 المجال
 المستويات والمؤشرات

رات الكلي عدد المستويات والمؤشرات غير المناسبة عدد المستويات والمؤشرات المناسبة  عدد المستويات والمؤش 
 المؤشرات المستويات المؤشرات المستويات المؤشرات المستويات

 21 2 2 2 21 2 الإخراج
 31 2 2 2 32 2 الأهداف
 21 3 2 2 22 3 المحتوى 

ــــــــــل  الــــــــــوســـــــــــــــــــــــائ
 والأنشطة

5 31 2 2 5 31 

 12 3 2 2 12 3 التقويم
 .بيانياً  المعايير المناسبة المقترحة ومؤشراتهاتوزع الآتي يبين  والرسم

 عينة البحث. ( يبين عدد المستويات والمؤشرات المناسبة لكتاب الفيزياء من وجهة نظر4الرسم البياني )
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(، أن الوسائل التعليمية والأنشط، احتلت المرتبة 1: يلاحظ من خلال الجداول السابقة والرسم البياني )تعليق عام على النتائج
( مؤشراً، مناسباً من وجهة نظر عينة البحث ولعل السبب في ذلك هو أن الوسائل 31الأولى حيث بلغت عدد المؤشرات )

مدرسين في الوقت ذاته في استيعاب المضمون العلمي لمادة الفيزياء حيث يتضمن محتوى مقرر الفيزياء تساعد المتعلمين وال
في مرحلة التعليم الأساسي العديد من التجارب والمفاهيم العلمية التي تحتاج إلى وسائل تعليمية وأنشطة متنوعة تساعد 

طة، الأهداف احتلت المرتبة الثانية بعد الوسائل التعليمية والأنشالمتعلمين على استيعابها واكتسابها بسهولة ودقة، كما أن 
( مؤشراً، والسبب في ذلك يعود إلى النظرة الصحيحة لعينة البحث )موجهين، ومدرسين( إلى 32حيث بلغت عدد المؤشرات )

وحات التي تحدد الطم الأهداف فهي مهمة في العملية التعليمية التعلمية، وتحديدها مهم لكل من المدرس والمتعلم فهي
والغايات المنشودة، التي يسعى إليها المدرسون والقائمون على تصميم من المناهج التعليمية وإعدادها، بينما احتل المحتوى 

( مؤشراً. وذلك أن نظرة المدرسين والموجهين تغيرت تجاه المحتوى التي في المناهج 22المرتبة الثالثة حيث بلغ عدد مؤشراته)
ية والتي كانت تنظر إلى المحتوى على أنه من أهم مكونات المنهاج، أما في المناهج الحديثة أصبح المحتوى غير التقليد

ممكن استيعابه من قبل المتعلمين إلا إذا صُمم له أهداف ووسائل تعليمية وتقنيات تعليم مناسبة تساعد المتعلمين على 
و إلا فإنه سيكون المحتوى غير واضح لدى المتعلمين، أما الإخراج  اكتساب مفاهيمه، وتعين المعلمين على توضيحه لهم
( مؤشراً. وهذا يشير إلى أن المدرسين والموجهين يعتقدون أن الشكل 21فقد جاء بالمرتبة قبل الأخيرة حيث بلغ عدد مؤشراته )

( وهذا 12بلغ عدد مؤشرات التقويم)والإخراج أمراً غير جوهري في تصميم المنهاج، وجاء في المرتبة الأخيرة التقويم حيث 
يشير الى أن نظرة المدرسين والموجهين )عينة البحث( لا زالت تقليدية حول التقويم الذي أصبح وفق المناهج المتطورة جزء 

     لا يتجزأ من المنهاج ولا يقل أهمية عن مكوناته الأخرى.
باحث مجموعة من المقترحات التي تتعلق بإعداد مناهج في ضوء نتائج البحث يقدم ال: suggestions)مقترحات البحث )

 الفيزياء لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية من أهمها:
الاســــتفادة من قائمة المســــتويات المعيارية المقترحة في هذه الدراســــة في إعداد مناهج الفيزياء لمرحلة التعليم الأســــاســــي  -1
 ( 2وصلت إليها هذه الدراسة في إعداد مناهج الفيزياء ) مرحلة التعليم الأساسي ح(، وكذلك الإفادة من النتائج التي ت2)ح
تضــــمين المناهج التعليمية اســــتراتيجيات التدريس التي من الممكن أن تســــاعد المتعلم والمدرس على اكتســـــاب المفاهيم  - 2

 الفيزيائية.
ات أخرى التي من الممكن أن تنمي لدى المتعلمين إجراء مزيد من الدراســات التي تكشــف عن مســتويات معيارية ومؤشــر  -3

 مهارات التفكير والتفكير الإبداعي وفي مرحلة التعليم الأساسي والمراحل الدراسية كافة.
 المصادر والمراجع:

 المراجع العربية: -أ
 ادر، بيروت.، الطبعة الأولى، دار صلسان العربم(. 1992ابن منظور، أبي الفضل جمال الدين محم د بن مكرم ) -1
 ، دار النشر عمان. دراسات في أناشيد الأطفال وأغانيهمم(. 1915أبو معال، عبد الفتاح ) -2
 الرياضــــــية  NCTMوالمفاهيم  الموضــــــوعات لبعض مقترحة تدريبية إســــــتراتيجية أثر .(م2225أحمد ) بطيخ، فتحية -3

 في لها العملي والتطبيق جانبي المعرفة عالمية علىال المدرســــــــية الرياضــــــــيات المعيارية( المســــــــتويات (بمعايير المرتبطة
المعيارية،  والمســـــتويات التعليم مناهج عشـــــر الســـــابع العلمي الرياضــــــيات، المؤتمر شــــــعبة المعنيين الطلاب لدى التدريس
 شمس.  عين جامعة القاهرة:

الإســـــــلامي، مكتبة عبد  م(. تحليل محتوى أدب الأطفال في ضـــــــوء معايير الأدب في التصـــــــور1995حويحي، نعمة ) -1
 العزيز، الرياض.
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 غزة، فلسطين. .م(.مبادئ ومهارات الت دريس الفعال. دار آفاق2222ماجد حمد.) ،الديب -5
 في الابتدائية المرحلة الثلاثة الأولى من الصفوف في العربية اللغة تعلم أهداف (. تقويمم2221الدين ) عودي، علاءس -5

  . القاهرة شمس، ماجستير، جامعة عين رسالة اللغات، يملتعل العالمية المستويات ضوء
 للمعلم اللازمة لكفايات الأداء مقترحة معيارية مســـــــــــتويات .(م2225ســـــــــــكر، ناجي رجب، والخزندار، نائلة نجيب ) -2

 شمس عين جامعة :القاهرة المعيارية، التعليم والمستويات مناهج (12) العلمي المؤتمر العصر، مستجدات لمواجهة
 .الإسلامية ة، الجامعة ، محافظة غز 2، طSPSS الإحصائي  .البرنامج ) 2221 ( سمير صافي، -1
(. تصـــــحيح التصـــــورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية باســـــتخدام نموذج التعليم 1999شـــــهاب، منى، والجندي، أمينة ) -9

 -الفيزياء واتجاهاتهم نحوها، المؤتمر العلمي الثالث ( لطلاب الصـف الأول الثانوي في مادة الفيزياء مادةVالبنائي والشـكل )
 المجلد الثالث. -الجمعية المصرية للتربية العلمية

م(. التعليم الجامعي بين رصـــــــــد الواقع ورؤى التطوير، المؤتمر 2221طعيمة، رشـــــــــدي، والبندري، محمد ســـــــــليمان. ) -12
، جامعة 2، الجمعية المصـــــــــرية للمناهج وطرائق الت دريس، المجلدالعلمي الثاني: إعداد معل م العلوم للقرن الحادي والعشــــــــرين

 عين شمس، القاهرة، مصر.
 الثانوية المرحلة تدريس الفيزياء لطلاب في التفاعلية التعليمية البرامج (. اســتخدام2221التجاني ) الرحمن، أمية عبد -11
 الأزهري، السودان. الزعيم بية، جامعةكلية التر  منشورة، الدراسي، دراسة ماجستير غير التحصيل في وأثره
 التعليمية الحقيبة باســـتخدام طلاب الفيزياء تحصـــيل في الذاتي التعلم (. فاعلية2222الســـر ) تاج ليلى العظيم، عبد -12

 الخرطوم، السودان. التربية، جامعة غير منشورة، كلية ماجستير التعلمية. دراسة
المســــــيرة،  دار وثقافة التفكير، المعايير متطلبات ضـــــوء في الأطفال لجميع تالرياضـــــيا (. تعليم2221) وليم عبيد، -13

 عمان.
 الســــابع العلمي التعليم، المؤتمر ونواتج للمنهج القومية المعيارية المســــتويات حول (.2225بشــــير ) محمود، حســــين -11
 شمس. عين جامعة :القاهرة المعيارية، والمستويات التعليم مناهج عشر
 (. التعليم الأساسي وإبداع التلاميذ، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية.1993محمود ) المنسي، -15
 لدى الفيزياء مادة في مهارات التفكير العلمي تنمية في التعليمية الوســـــــائل (. فاعلية2221موســـــــى، فتحي محمد ) -15

 الأزهري، السودان. الزعيم ربية، جامعةالت منشورة، كلية ماجستير غير كررى، دراسة الثانوية بمحلية المرحلة طلاب
إطار عام لوثيقة المســــــــــتويات المعيارية لمناهج التربية الإســــــــــلامية في مراحل التعليم  .(2222محمود كامل )الناقة،  -12

 العام، كلية التربية، جامعة عين شمس، الجمعية العربية لضمان الجودة في التعليم، القاهرة.
 (. طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس العلوم، دار الفكر العربي، القاهرة.2222) النجدي، أحمد، وآخرون  -11
( المعرفي في التحصـــــــيل واكتســـــــاب V(. أثر اســـــــتخدام نموذج الشــــــكل )2223نصــــــار، عبد الحكيم محمد عبد الله ) -19

ة، ماجســـتير غير منشـــورة، كلية التربي الاتجاهات العلمية لدى طلاب الصـــف العاشـــر في مادة الفيزياء بمحافظة غزة، رســـالة
 الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين.

م(. مشـــــروع النظام الداخلي لمدارس التعليم الأســـــاســـــي،  2222وزارة التربية والتعليم في الجمهوري ة العربي ة الســـــوري ة ) -22
 دمشق.
 .المجلد الثاني، مصر -المجلد الأول للتعليم، القومية (، المعايير2223) المصرية والتعليم التربية وزارة -21
 ةعينارة الصــو يير الثاعمء و ي في ضــانو ل الثالأو ء للصــف اهج الفيزيمنا متقيي م(.2222أبو دهب، إيمان وفقي أحمد ) -22
 الثاني.جزء  – لأولالعدد ا –لاثون والثامن الث مجلدالة. المجلة العلمية. جامعة أسيوط. الرابع
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 الملاحق

 (  يبيّن الصورة الأولية لقائمة المستويات المعيارية 4الملحق )
 الأستاذ الدكتور المحترم/الأستاذة الدكتورة المحترمة ............... تحية طيبة وبعد: 

معيارية  بناء قائمة مســـــتوياتتصـــــــاص المناهج وطرائق التدريس، بعنوان: )يقوم الباحث بإجراء بحث علمي في التربية/اخ
( وتقويم منهاج الصف السابع الأساسي في ضوئها )دراسة 2مقترحة لإعداد منهاج الفيزياء لمرحلة التعليم الأسـاسـي )ح

تي يســــــــعى ياء أن تراعيها، وال، ومن أهداف البحث إعداد قائمة بالمســــــــتويات المعيارية التي ينبغي على منهاج الفيز تحليلية(
البحث أنْ يحددها من وجهة نظر موجهي الفيزياء )عي نة البحث(، ونظراً لخبرتكم الواسـعة وتخصـصكم في هذا المجال يأمل 

( في الخانة الباحث منكم قراءة هذه المســــتويات والمؤشـــــرات للتأك د منْ مدى مناســــبتها لمنهاج الفيزياء، ثم  وضـــــع إشـــــارة )
 لما يعب ر عن رأيكم فيها من حيث:  المقابلة

 جودة الصياغة اللغوية للمستويات والمؤشرات. -1
 مدى إمكانية تحقق المستويات والمؤشرات في البيئة التعليمي ة السورية. -2
 مدى ملاءمة المستويات والمؤشرات لمنهاج الصف السابع الأساسي. -3
 آن الكريم ومستوياتها ومؤشراتها.يير جودة أداء مهارات تلاوة القر إضافة أو حذف أو تعديل ما ترونه مناسباً من معا -1
 
 
 
 
 
 
 

http://www.nmlites.org/standards/index.html
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 مقترحة من قبل السادة لجنة التحكيمالمؤشرات المستويات و ( يبين التعديلات التي طرأت على ال2الملحق رقم )
 التعديل بإعادة صياغة معايير أو مؤشّرات

 معايير والمؤشّرات بعد التعديلال الرقم المعايير والمؤشّرات قبل التعديل الرقم
حجم الكتاب مناســــب لعمر الطالب من حيث طوله، وعرضــــه،  2

 وعدد صفحاته.
 -حجم الكتاب متناســــــــــــق مع عمر المتعلم من حيث: )الطول 2

 عدد الصفحات(. -العرض
 مع التعامل في كيفية  توجيهـات عـامـة المقـدمـة تتضــــــــــــــمن 21

 .لكي يفيد الطالب إفادة كاملة الكتاب
 مع التعامل في توجيهات عامة على الكتاب مقدمة تشـــــتمل 22

 .وجه أكمل على للإفادة منه الكتاب
 التعديل بدمج معايير أو مؤشّرات:

مبحث العلوم(،  أهمية تبين الكتاب مقدمة -12لمادة الفيزياء ( مع المؤشــــــــــر ) وجود منهاج أهمية تبين الكتاب مقدمة -15تم دمج المؤشـــــــــر )
 مقدمة الكتاب ما يثير اهتمام المتعلمين بالمحتوى العلمي للمنهاج(. فأصبحا )تتضمن
 أشـــــارت -22( مع المؤشـــــر )وئهاضـــــ الكتاب في تأليف تم  التي العريضـــــة بعض الخطوط إلى الكتاب مقدمة تتطرق  -11تم دمج المؤشـــــر )

 .ة الأسس التي تم تأليف الكتاب في ضوءها(الكتاب(، فأصبحا )تتضمن المقدم تأليف أثناء روعيت الأسس التي إلى الكتاب مقدمة
 التعديلات التي طرأت على المستويات المعيارية )مجال الأهداف(. 

 التعديل بدمج معايير أو مؤشّرات:
فأصـــــــبحا  وحاجاتهم(، للطلبة المرحلة النمائية مع التعليمية الأهداف النمائية( مع المؤشـــــــر )تتلاءم المتعلم مســـــــتويات تم دمج المؤشـــــــر ) تراعى

 )تناسب الأهداف المستويات النمائية لدى المتعلمين(.
 التعديل بنقل معايير أو مؤشّرات:

 .العلمية( من المستوى السادس إلى المستوى الرابع  محتوى المادة على موزعة التعليمية تم نقل المؤشر )الأهداف
 .التعديلات التي طرأت على المستويات المعيارية )مجال المحتوى( 

 التعديل بإعادة صياغة معايير أو مؤشّرات
 المعايير والمؤشّرات بعد التعديل الرقم المعايير والمؤشّرات قبل التعديل الرقم
 52 .واضحة الكتاب تكون أمثلة 55

 
 يتضمن المحتوى امثلة من مشاهدات المتعلم في واقعه

 تنظيم المفاهيم الاساسية بتسلسل منطقي 51 وواضح. بشكل بارز المحتوى  في الأساسية تنظم المفاهيم 22
 يراعي المحتوى التكامل بين مناهج العلوم كافة. 55 مراعاة التكامل بين مواد العلوم الطبيعية. 21
تتضــــــــــــــمن المحتوى أنشــــــــــــــطــة تنمي لــدى المتعلمين القــدرة على  22 ينمي المحتوى قدرة المتعلمين على التخيل. 21

 التخيل.
 أو مؤشّرات: التعديل بحذف معايير

 تم حذف المؤشر )يقرب المحتوى المفاهيم إلى آذان المتعلمين(. 
 التعديل بدمج معايير أو مؤشّرات:

مبحث العلوم(، فأصــبحا  أهمية تبين الكتاب مقدمة -12لمادة الفيزياء مع المؤشــر ) وجود منهاج أهمية تبين الكتاب مقدمة -15تم دمج المؤشـر )
 ما يثير اهتمام المتعلمين بالمحتوى العلمي للمنهاج(.)تتضمن مقدمة الكتاب 

 أشـــــارت -22( مع المؤشـــــر )وئهاضـــــ الكتاب في تأليف تم  التي العريضـــــة بعض الخطوط إلى الكتاب مقدمة تتطرق  -11تم دمج المؤشـــــر )
 .م تأليف الكتاب في ضوءها(الكتاب(، فأصبحا )تتضمن المقدمة الأسس التي ت تأليف أثناء روعيت الأسس التي إلى الكتاب مقدمة

 التعديل بنقل معايير أو مؤشّرات:
 تم نقل المؤشر )تنظم المفاهيم الأساسية بتسلسل منطقي( من المستوى الأول إلى المستوى الثاني .

 التعديلات التي طرأت على المستويات المعيارية )مجال الوسائل والأنشطة(. 
 راتالتعديل بإعادة صياغة معايير أو مؤشّ 

 المعايير والمؤشّرات بعد التعديل  المعايير والمؤشّرات قبل التعديل 
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تســــاعد الأنشــــطة المتعلمين على اكتســــاب الخبرات والمهارات   المستهدفة المنهج خبرات تحقيق في تساعد 
 التي يتضمنها المنهاج.

لمين على تطبيق القوانين في مواقف تســــــــاعد الأنشــــــــطة المتع  .للمنهج الأساسية المفاهيم وتنمية تعزيز في تسهم 
 جديدة خارج حدود الدراسة

 .التعلُّمية التعليمية للعملية محورا المتعلم تجعل الأنشطة  .التعلُّمية التعليمية للعملية محورا المتعلم جعل على تساعد 
اهبه ومقدراته تســـــــــــاعد الأنشـــــــــــطة المتعلم على اكتشـــــــــــاف مو   المتعلم لدى الموهبة وتنمية اكتشاف في تساعد 

 .الذاتية
 الدراســـــــية والصـــــــفوف الدراســـــــية المواد بين الأنشـــــــطة تتكامل 

 المختلفة. 
تحقق الأنشـــــــــــطة التكامل بين مادة الفيزياء والمواد الدراســـــــــــية  

 الأخرى في السنة الدراسية
ة لمواد الدراســـــــــــيتحقق الأنشـــــــــــطة التكامل بين مادة الفيزياء وا  الدراسية. المادة مستوى  على الأنشطة تتكامل 

 الأخرى في الصفوف السابقة واللاحقة.
 .يمكن تطبيق أنشطة المنهاج في الظروف المتاحة  .موضوعية الكتاب أنشطة 
 يوجد تعليمات مرفقة للأنشطة تساعد على تنفيذها.  .النشاط كافية لتنفيذ بالنشاطات المرفقة التعليمات 
 تتنوع الأنشطة لتناسب قدرات المتعلمين المتنوعة  الطلبة. ينالفردية ب الفروق  لتراعي الأنشطة تتنوع 
التجارب  ســـــــــــــجل تنظيم على الطلبة تدرب الكتاب أنشـــــــــــــطة 

 .ومتابعته المخبرية
 تطبق الأنشطة وفق سجل التجارب المخبرية. 

 التعديل بحذف معايير أو مؤشّرات:
 لها وضعت الأهداف التي مع الكتاب مادة عرض أسلوب يتناسب 93
 .اليومية للحياة الأساسية المهارات لممارسة فرصا الأنشطة تتيح 121
 .التعليمية للعملية محورا المتعلم يكون  أن على تساعد 125
 مشوق. بأسلوب الكتاب مادة عرض يتم 121

 التعديلات التي طرأت على المستويات المعيارية )مجال التقويم(. 
 راتالتعديل بإعادة صياغة معايير أو مؤشّ 

 المعايير والمؤشّرات بعد التعديل الرقم المعايير والمؤشّرات قبل التعديل الرقم
الــمســــــــــــــتــوى 

 الثاني:
الـــــمســـــــــــــــــتـــــوى  تتسم البنود بالتنوع والشمول. 

 الثاني:
 تتسم بنود التقويم بالتنوع والشمول.

 مقالية، أســـــئلة: )موضـــــوعية، لتشـــــمل الأســـــئلة تتنوع 
 مقالية(. غير

ويم لتشــــــــــــــمــل أســــــــــــــئلــة: )موضــــــــــــــوعيــة، تتنوع بنود التق 
 مقالية/وغير مقالية(

الــمســــــــــــــتــوى 
 الثالث:

الـــــمســـــــــــــــــتـــــوى  تكون البنود مفيدة للمتعلمين.
 الثالث:

 تكون بنود التقويم بمثابة تغذية راجعة للمتعلمين.
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 اتفاق السادة المحكمين على المستويات والمؤشرات من حيث الأهمية. (3الملحق)

 ؤشراتهالمجال ومستوياته وم م
 الأهمية

 مهمة جداً  مهمة غير مهمة
 % ك % ك % ك

       المجال الأول: الإخراج.
       للكتاب جذاباً: العام المستوى الأول: يكون الشكل

       المؤشرات:
 %5363 22 %4466 1 %2 2 .الكتاب موضوع عن الغلاف معبرة على الموجودة الرسومات  0
ر الطالب من حيث طوله، وعرضــــــــــــه، حجم الكتاب مناســــــــــــب لعم  3

 وعدد صفحاته.
2 2% 4 21% 45 61% 

 %6164 41 %2261 1 %2 2 .بقية الكتب أحجام مع متناسق الكتاب حجم  2
 %5661 24 %4261 3 %2 2 بالجودة. الكتاب ورق  يتميز  4
 %2162 6 %6265 46 %2 2 يجذب الانتباه للكتاب الخارجي الغلاف لون   5
 %422 21 %2 2 %2 2 .حيث الطباعة من ةواضح الكتاب كلمات  6
 %61 45 %21 4 %2 2 .للنظر الكتاب مريحة في تستخدم التي الألوان  7
 %422 21 %2 2 %2 2 .فنية لمسات فيه الكتاب مونتاج  8
 %1161 23 %164 4 %2 2 .بالمتانة يتميز الكتاب تجليد  2

 %422 21 %2 2 %2 2  .بشكل واضح بارزة المواضيع عناوين  01
 %2162 6 %6265 46 %2 2 مميز. بلون  والنظريات والاستنتاجات القوانين عرض  00
 %422 21 %2 2 %2 2 تتناسب المسافة بين الكلمات.  03
 %5361 22 %4464 1 %2 2 تتناسب المسافة بين الأسطر.  02
 %1466 22 %563 2 %2 2 يشمل قائمة بالمصادر والمراجع المستخدمة.  04
 %422 21 %2 2 %2 2 ه.يشمل فهرس يوضح محتويات  05

       مقدمة مناسبة للمنهاج.المستوى الثاني: يتضمن الكتاب 
       المؤشرات:

 %5661 24 %4261 3 %2 2 .لمادة الفيزياء وجود منهاج أهمية تبين الكتاب مقدمة  06

 %422 21 %2 2 %2 2 .مبحث العلوم أهمية تبين الكتاب مقدمة  07
 تم  التي العريضــــــــــة ض الخطوطبع إلى الكتاب مقدمة تتطرق   08

 وئها.ض الكتاب في تأليف
2 2% 2 2% 21 422% 

 %1466 22 %563 2 %2 2 الكتاب. محتوى  واضحة عن الكتاب فكرة  مقدمة تعطي  02
 %422 21 %2 2 %2 2  العلوم. لتدريس العامة المقدمة الأهداف  تبين  31
لكي  بالكتا مع في كيفية التعامل توجيهات عامة المقدمة تتضــمن  30

 .يفيد الطالب إفادة كاملة
24 5661% 3 4261% 2 2% 

 تأليف أثناء روعيت الأســــــــــس التي إلى الكتاب مقدمة أشــــــــــارت  33
 .الكتاب

3 4261% 24 5661% 2 2% 

 %2 2 %6164 41 %2261 1 الكتاب. تقويم للمشاركة في الجميع أمام المجال تفسح  32
       المجال الثاني: الأهداف.

       الأهداف مع طبيعة المجتمع.: تتسق المستوى الأول
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       المؤشرات:
 %4261 3 %5661 24 %2 2 تتسق الأهداف مع قيم وعادات وتقاليد المجتمع.   34
 %1161 23 %164 4 %2 2 .للمجتمع القيمي والنسق الأخلاقي البعد تدعم  35
 %6164 41 %2261 1 %2 2 .والعربية الوطنية الهوية تدعم  36
 %422 21 %2 2 %2 2 .والتسامح الديمقراطية ممفهو  تدعم  37

       العصر. وطبيعة المعرفة مجتمع مع الأهداف المستوى الثاني: تتسق
       المؤشرات:

 %61 45 %21 4 %2 2 .المعرفة تمعلمج المعاصرة العالمية الاتجاهات الأهداف تساير  38
 %164 4 %1161 23 %2 2 .الحياة طوال التعلم على تشجع  32
 %6164 41 %2261 1 %2 2 .المستدامة المهنية التنمية على تشجع  21
 %563 2 %563  2 %4 ,83  22 .للجميع التعلم تحقيق في تساعد  20
 %61 45 %21 4 %2 2 .المتقدمة والتكنولوجيا المتعددة المعرفة مصادر استخدام تشجع  23

       المستوى الثالث: تتسم الأهداف بالملائمة:
       المؤشرات:

 %5661 24 %4261 3 %2 2 .المتعلمين واهتمامات الفعلية الاحتياجات الأهداف تلبى  22
 %422 21 %2 2 %2 2 .النمائية المتعلم مستويات تراعى  24
 %5363 22 %4466 1 %2 2 .التعليمية الخبرة لتحقيق المتاح الزمن مع تتلاءم  25
 %1161 23 %164 4 %2 2 .للمتعلمين المستقبلي الإعداد مع تتلاءم  26
 %422 21 %2 2 %2 2 .المتعلمين بين الفردية الفروق  تراعى  27
 اللازم الزمن فصـــــــــل مع كل بداية في التعليمية الأهداف تتلاءم  28

 .لتحقيقها
2 2% 2 563% 22 1466% 

 %422 21 %2 2 %2 2 .وحاجاتهم للطلبة المرحلة النمائية مع التعليمية الأهداف تتلاءم  22
       تتسم الأهداف بالتوازن والتكامل. المستوى الرابع:

       المؤشرات:
 المهــارى  والمكون  المعرفي المكون  بين التوازن  الأهــداف تراعى  41

 .الوجداني والمكون 
2 2% 2 2% 21 422% 

 %5661 24 %4261 3 %2 2 .تمعلمجا واحتياجات الفرد، احتياجات بين التوازن  تراعى  40
 و التطبيقيـــــة والجوانـــــب النظريـــــة، الجوانـــــب بين التوازن  تراعى  43

 .العملية الجوانب
2 2% 2 2% 21 422% 

 %5363 22 %4466 1 %2 2 .المختلفة الدراسية المواد بين التكامل تحقق  42
 %1161 23 %164 4 %2 2 .والمستقبل للحاضر المتعلم إعداد بين التوازن  تراعى  44
، اريةتشــــــــمل الأهداف جوانب شــــــــخصــــــــية المتعلم )المعرفية، والمه  45

 والوجدانية(.
2 2% 2 2% 21 422% 

 %5363 22 %4466 1 %2 2 البعض. ببعضها الدراسية المواد أهداف ترتبط  46
 -العقليـــــة -)الروحيـــــة المختلفـــــة المتعلم نمو جوانـــــب تشــــــــــــــمــــل  47

 النفسية.....(.
2 2% 2 2% 21 422% 

 %1161 23 %164 4 %2 2 الدراسية. للمواد الكبرى  المفاهيم تراعى  48
 %2 2 %4466 1 %5363 22 للمتعلم. الحقيقية - الأصلية الأداءات على زترك  42

       المستوى السادس: تتسم الأهداف بالتنوع:
       المؤشرات:
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 والفردية والخصــــــــــــــوصــــــــــــــية العمومية حيث من الأهـداف تتنوع  51
 .والجماعية

4 164% 1 2265 45 6164% 

 %1464 22 %561 2 %2 2 .المنفصلة والمناهج المتداخلة البيئية المناهج أهداف بين تتنوع  50
 %6265 46 %2162 6 %2 2 .اللاصفية والأنشطة والإضافية الأساسية المواد أهداف بين تتنوع  53
 %4464 44 %3361 5 %2 2 .العلمية محتوى المادة على موزعة التعليمية الأهداف  52
 %6164 41 %2261 1 %2 2 وانفعالية ونفسحركية(. متنوعة )معرفية التعليمية الأهداف  54
 %422 21 %2 2 %2 2 الطلبة. الفردية بين الفروق  التعليمية الأهداف تراعي  55
 %1162 43 %1165 44 %2 2 .المشكلات الفيزيائية بعض التعليمية الأهداف تراعي  56

       المستوى السادس: تتصف الأهداف بالواقعية والقابلة للتحقيق:
       المؤشرات:

 %3363 5 %4261 41 %164 4 .لتحقيقها اللازمة التعلم وبيئة الفيزيقية، البيئة تراعى  57
 %1165 44 %1162 43 %2 2 .لتحقيقها اللازمة البشرية المادية الموارد تراعى  58
 %422 21 %2 2 %2 2 للتحقيق قابلة انهبأ الأهداف تتصف  52
 %50 42 %41,6 42 %8,4 2 .مختلفة ظروف ظل في تحقيقها إمكانية في بالمرونة تتصف  61

       المجال الثالث: المحتوى:
       المستوى الأول: يناسب المحتوى مستوى المتعلم في هذه المرحلة.

       المؤشرات:
 %422 21 %2 2 %2 2 يناسب المحتوى مستوى المتعلمين العقلي.  60
 %2 2 %561 2 %1464 22 يقرب المحتوى المفاهيم إلى أذهان المتعلمين.  63
 %6265 46 %2162 6 %2 2 تتوافق المادة المعروضة مع التطور العلمي من خلال المحتوى.  62
 %4464 44 %3361 5 %2 2 جيد. بشكل يرتبط المحتوى بالأهداف  64
 %1561 41 %21 4 %4464 1 .ارتباطاً وثيقاً  بالطالب المحيطة بالبيئة المحتوى  يرتبط  65
حتوى أمثلة من مشــاهدات يتضــمن الم .واضــحة الكتاب تكون أمثلة  66

 المتعلم في واقعه
2 2% 2 561% 22 1464% 

 %5363 22 %4466 1 %2 2 متنوعة. عقلية قدرات الطالب المحتوى عند ينمي  67
 %1161 23 %164 4 %2 2 .المقررة له الحصص عدد مع المحتوى  يتناسب  68
 %422 21 %2 2 %2 2 اللاحقة. المقررة للصفوف العلمية المادة مع المحتوى  يتناسب  62
 %1466 22 %563 2 %2 2 وواضح. بشكل بارز المحتوى  في الأساسية تنظم المفاهيم  71

       .لدى المتعلمين التفكير الإبداعي محتوى المستوى الثاني: ينمي ال
       المؤشرات:

 %422 21 %2 2 %2 2 مراعاة التكامل بين مواد العلوم الطبيعية.   70
 %6265 46 %2162 6 %2 2 والقابلة للتعديل حسب الحاجة. يتصف المحتوى بالمرونة  73
 %4464 44 %3361 5 %2 2 يشجع المحتوى المتعلمين على المشاركة في علمية التعلم.  72
 %1561 41 %21 4 %4464 1 يسهم المحتوى في تنمية مهارة حل المشكلات لدى المتعلمين.  74
 %1464 22 %561 2 %2 2 لمين.يسهم المحتوى في تنمية مهارة الأصالة لدى المتع  75
 %3363 5 %4261 41 %164 4 يسهم المحتوى في تنمية مهارة المرونة لدى المتعلمين.  76
 %1165 44 %1162 43 %2 2 يسهم المحتوى في تنمية مهارة الطلاقة لدى المتعلمين.  77
 %422 21 %2 2 %2 2 ينمي المحتوى قدرة المتعلمين على التخيل.   78

       المتعلمين. لدى الإيجابية الاتجاهات الكتاب محتوى  : ينميالثالثالمستوى 
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       المؤشرات:
 %50 42 %41,6 42 %8,4 2 .على البيئة المحافظة في المتعلمين المحتوى اتجاهات ينمي  72
 %4261 41 %3661 1 %2 2 المحلي. بالمجتمع المتعلمين المحتوى علاقة ينمي  81
 %1162 43 %3363 5 %4261 3 .بشكل عام الفيزياء نحو ياً إيجاب اتجاهاً  المحتوى  ينمي  80
المتعلمين من خلال  لدى الفريق الواحد بروح ينمي المحتوى العمل  83

 .تنفيذ الأنشطة الصفية واللاصفية
4 164% 1 3661% 41 1561% 

 بقدرة الظواهر العلمية ربط خلال من الدينية المحتوى القيم يعزز  82
 .الخالق 

4 164% 5 3363% 41 4261% 

 %1561 41 %21 4 %4464 1 المتعلمين. بين المتبادل الاحترام يعزز المحتوى   84
 والممتلكات المخبرية على الأدوات المحافظة روح يغرس المحتوى   85

 . المتعلمين العامة لدى
2 2% 2 561% 22 1464% 

       المجال الرابع: الوسائل والأنشطة.
       ومحتواه. المنهج أهداف عم الأنشطة المستوى الأول: تتسق

       المؤشرات:
 المعرفيـــة :الثلاثـــة بـــأبعـــادهـــا المنهج أهـــداف الأنشــــــــــــــطـــة تراعى  86

 والوجدانية والمهارية
2 2% 1 4466% 22 5363% 

 %1161 23 %164 4 %2 2 المستهدفة  المنهج خبرات تحقيق في تساعد  87
 %4261 41 %3661 1 %2 2 .المنهج بمحتوى  الأنشطة ترتبط  88
 %1162 43 %3363 5 %4261 3   .للمنهج الأساسية المفاهيم وتنمية تعزيز في تسهم  82
 %1561 41 %3661 1 %164 4   .التعلُّمية التعليمية للعملية محورا المتعلم جعل على تساعد  21
 %4261 41 %3363 5 %164 4   .المتعلم لدى الموهبة وتنمية اكتشاف في تساعد  20
 %1561 41 %21 4 %4464 1 .المتعددة لدى المتعلمين درات المتعددةالق تنمية في تساعد  23
 وضــــعت الأهداف التي مع الكتاب مادة عرض أســــلوب يتناســــب  22

 .لها
22 1464% 2 561% 2 2% 

       والتكامل. المستوى الثاني: تتصف الأنشطة بالتنوع
       المؤشرات:

 %6265 46 %2162 6 %2 2 وحاجاته. هوقدرات المتعلم اهتمامات لتلبية الأنشطة تتعدد  24
 %4464 44 %3361 5 %2 2 والبيئة. بالمدرسة المتاحة الإمكانات يناسب بما الأنشطة تتنوع  25
 %6164 41 %2261 1 %2 2 المختلفة.  الدراسية والصفوف الدراسية المواد بين الأنشطة تتكامل  26
 %422 21 %2 2 %2 2 الدراسية.  المادة مستوى  على الأنشطة تتكامل  27
 %1162 43 %1165 44 %2 2 صفي ة، وجماعي ة/ فردي ة. بين: صفي ة/لا ما الأنشطة تتنوع  28
 %4464 44 %3361 5 %2 2 التعليمى. الموقف حسب الأنشطة تتنوع  22

       النشط. التعلم لتحقيق مواتية تعلم بيئة الأنشطة المستوى الثالث: تتيح
       المؤشرات:

 أقران، )ذاتى، النشــط: التعلم اســتراتيجيات باسـتخدام الأنشـطة تهتم 011
 التعليمية...(. الأدوار، الألعاب تمثيل تعاونى،

3 4261% 5 3363% 43 1162% 

 %164 4 %3661 1 %1561 41 .اليومية للحياة الأساسية المهارات لممارسة فرصا الأنشطة تتيح 010
 %4261 41 %3363 5 %164 4 .فعال بشكل البيئة مع المتعلم لتفاعل فرصا توفر 013
 %1561 41 %21 4 %4464 1 .المتاح الوقت إدارة في المتعلم مهارات تنمية فى تسهم 012
 %1464 22 %561 2 %2 2 .وسلامته صحته على الحفا  على المتعلم تساعد 014



 No.13–5 vol. – University Journal of Hama-2220         2222-الثالث عشرالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

195 

 

 %2 2 %2 2 %422 21 .التعليمية للعملية محورا المتعلم يكون  أن على تساعد 015
 %1466 22 %563 2 %2 2 .التعليمي الموقف في لمتعلما اندماج على تشجع 016
 %422 21 %2 2 %2 2 .التعليمي الموقف في الذاتية للإدارة فرصا للمتعلم تتيح 017

       المستوى الرابع: تكون الأنشطة جذابة ومتنوعة وبسيطة:
       المؤشرات:

 %2261 1 %2 2 %6164 41 مشوق.   بأسلوب الكتاب مادة عرض يتم 018
 %3363 5 %4261 41 %164 4 المادة. عرض في الأساليب تنوعت 012
 %2 2 %4261 3 %5661 24 .الذاتي التعلم على المتعلم يحفز الكتاب أسلوب 001
 منطقي متســــــلســــــل )مفاهيم، بشــــــكل العلمية المادة الكتاب عرض 000

 ونظريات(. مبادئ
3 4261% 24 5661% 2 2% 

 للتعبير لغة علمية ماســـــتخدا على الطلبة الكتاب أســـــلوب يســـــاعد 003
 . المختلفة المواقف في

4 164% 41 4261% 5 3363% 

 %1165 44 %1162 43 %2 2 . المعرفية للطلبة البنية مع متناسبة المستخدمة الأساليب 002
والأشـــكال التوضـــيحية المســـتخدمة في  الرســـوم الخامس: تتلاءمالمســـتوى 

       الأنشطة مع المادة.

       المؤشرات:
 %422 21 %2 2 %2 2 .العلمية المادة طرح مع مكان والجداول الرسومات ءمتتلا 004
 %50 42 %41,6 42 %8,4 2 .الطلاب لانتباه ألوان جذابة ذات الإيضاحية الرسومات 005
 %4261 41 %3661 1 %2 2 .معبرة ودقيقة الكتاب في الواردة الجداول 006
 %1162 43 %3363 5 %4261 3 علمية.ال المادة طرح مع مكان والجداول الرسومات تتلاءم 007
 %1561 41 %3661 1 %164 4 .واضحة على الرسومات إليها المشار الأجزاء أسماء 008

       .تطبيقها وإمكانية الأنشطة ملائمة السادس: مدىالمستوى 
       المؤشرات:

 %1464 22 %561 2 %2 2   .موضوعية الكتاب أنشطة 002
 %4261 41 %3363 5 %164 4 .المادة فهم واستيعاب على الطلبة تساعد المنهاج أنشطة 031
 %1561 41 %21 4 %4464 1   .النشاط كافية لتنفيذ بالنشاطات المرفقة التعليمات 030
 %1464 42 %1464 42 %4465 1 .وقت الحصة ضمن الصفية الأنشطة تنفيذ قابلية 033
 تنفيذل اللازمة المواد في توفير المحلية البيئة من الاســــتفادة يمكن 032

 .الكتاب بعض أنشطة
3 4261% 1 3661% 42 1464% 

 التعلم مصـــــــادر على اســـــــتخدام الطلاب تشـــــــجع الكتاب أنشــــــطة 034
 المختلفة.

2 2% 1 2265% 41 6164% 

 %6261 46 %2164 6 %2 2 الطلبة.  الفردية بين الفروق  لتراعي الأنشطة تتنوع 035
 %4261 41 %4465 1 %2265 1 .الكتاب بموضوع الدرس ترتبط أنشطة 036
 التجارب المخبرية ســـجل تنظيم على الطلبة تدرب الكتاب أنشـــطة 037

   .ومتابعته
3 4261% 1 3661% 42 1464% 

       المجال الخامس: التقويم.
       المستوى الأول: تتسم بنود التقويم بالتدرج:

       المؤشرات:
 %4261 41 %3363 5 %164 4 تتدرج البنود من السهل إلى الصعب. 038
 %1561 41 %21 4 %4464 1 تتدرج البنود من الكل إلى الجزء. 032
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 %1464 22 %561 2 %2 2 تتدرج البنود من المعلوم إلى المجهول. 021
 %422 21 %2 2 %2 2 تتدرج البنود من المحسوس إلى المجرد. 020

       الثاني: تتسم البنود بالتنوع والشمول. المستوى 
       المؤشرات:

 %4261 41 %3363 5 %164 4 أهدافها. جميع تقيس لوحدةا أسئلة 023
 %1561 41 %21 4 %4464 1 .العملي والجانب الجانب النظري  شملت الكتاب في التقويم وسائل 022
 %6164 41 %2265 1 %2 2 مقالية(.  غير مقالية، أسئلة: )موضوعية، لتشمل الأسئلة تتنوع 024
 لتعلم الثلاث )معرفيةا مجالات على الكتاب بنود التقويم تشـــــــتمل 025

 ونفسحركية(. وانفعالية
2 2% 6 2164% 46 6261% 

       المستوى الثالث: تكون البنود مفيدة للمتعلمين: 
       المؤشرات:

 الاســتفادة ليتم يرســخ المعلومات ايجابي بشــكل بنود التقويم وُظِ فت 026
 .مستقبلاً  منها

4 164% 5 3363% 41 4261% 

 %1561 41 %21 4 %4464 1 التفكير العلمي. على المتعلمين جعتش بنود التقويم 027
 والضـــــعف القوة تشــــخيص جوانب على بقدرتها بنود التقويم تتميز 028

 .المتعلمين لدى
1 4465% 42 1464% 42 1464% 

 %1464 42 %3661 1 %4261 3  اكتشاف الحلول بأنفسهم. على المتعلمين تشجع بنود التقويم 022
 ائمة المستويات المعيارية ومؤشراتها المناسبة لمادة الفيزياء )الصورة النهائية(.ق( يبين 1الملحق )

اسـتطلاع رأي لتحديد درجة مناســبة المسـتويات المعيارية و مؤشــراتها لمنهاج الفيزياء لمرحلة التعليم الأسـاســي:الأســتاذ الكريم 
 و بركاته. لام عليكم و رحمة الله/ الموجه المحترم .................... الس

معيارية مقترحة لإعداد منهاج الفيزياء لمرحلة  بنـاء قـائمـة مســـــــــتوياتيقوم البـاحـث مـاهر الكردي بـإعـداد بحـث بعنوان")
" ولتحقيق أهداف البحث أعد قائمة بالمستويات المعيارية اللازم توفرها  (ميدانية( في ضوئها )دراسة 2التعليم الأسـاسي )ح

لمرحلة التعليم الأساسي في ضوء الاطلاع على الدراسات و البحوث ذات الصلة بموضوع البحث في منهاج الفيزياء المقررة 
فقد أعد الباحث هذا الاســـــــتطلاع لذا أرجو من ســـــــعادتكم التكرم بقراءة هذه القائمة و تحديد الآتي: تحديد درجة مناســـــــبة كل 

 -ي المكان المخصص لدرجة المناسبة ) مناسب جدا( ف مستوى من المستويات والمؤشرات التي تندرج تحتها بوضع إشارة )
 غير مناسب(، على يسار كل بند من بنود الاستطلاع. –مناسب 

 مع فائق الشكر والتقدير 
 الباحث: ماهر الكردي.

 المجال ومستوياته ومؤشراته م

 غير مناسب مناسب مناسب جداً 

النسبة  العدد
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

 النسبة العدد
 المئوية

       المجال الأول: الإخراج.
       للكتاب جذاباً: العام المستوى الأول: يكون الشكل

       المؤشرات:
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 موضــــــوع عن الغلاف معبرة على الموجودة الرســــــومات  1
 .الكتاب

12 422% 2 2% 2 2% 

حجم الكتـــــاب متنـــــاســــــــــــــق مع عمر المتعلم من حيـــــث:   8
 عدد الصفحات(. -العرض -)الطول

11 12% 1 42% 2 2% 

 %2 2 %32 41 %62 31 .بقية الكتب أحجام مع متناسق الكتاب حجم  0
 %2 2 %22 42 %52 12 بالجودة. الكتاب ورق  يتميز  4
 %2 2 %44 5 %51 12 يجذب الانتباه للكتاب الخارجي الغلاف لون   5
 %2 2 %2 2 %422 12 .حيث الطباعة من واضحة الكتاب كلمات  1
 %42 1 %12 22 %12 21 .للنظر الكتاب مريحة في خدمتست التي الألوان  7
 %42 1 %12 22 %12 21 .فنية لمسات فيه الكتاب مونتاج  8
 %2 2 %32 41 %62 31 .بالمتانة يتميز الكتاب تجليد  0

 %2 2 %44 5 %51 12  .بشكل واضح بارزة المواضيع عناوين  13
 %2 2 %42 1 %12 11 مميز. بلون  والنظريات والاستنتاجات القوانين عرض  11
 %2 2 %32 41 %62 31 تتناسب المسافة بين الكلمات.  18
 %2 2 %22 42 %52 12 تتناسب المسافة بين الأسطر.  10
 %2 2 %44 5 %51 12 يشمل قائمة بالمصادر والمراجع المستخدمة.  14
 %2 2 %2 2 %422 12 يشمل فهرس يوضح محتوياته.  15

       بة للمنهاج.مقدمة مناسالمستوى الثاني: يتضمن الكتاب 
       المؤشرات:

تتضــــــــــــــمن مقــــدمـــــة الكتـــــاب مـــــا يثير اهتمــــام المتعلمين   11
 بالمحتوى العلمي للمنهاج.

12 422% 2 2% 2 2% 

تتضــــــــــــــمن المقـدمـة الأســــــــــــــس التي تم تـأليف الكتاب في   17
 ضوءها.

12 52% 42 22% 2 2% 

 %2 2 %32 41 %62 31 الكتاب. محتوى  واضحة عن الكتاب فكرة  مقدمة تعطي  18
 %2 2 %2 2 %422 12  العلوم. لتدريس العامة المقدمة الأهداف  تبين  10
 التعامل في توجيهات عامة على الكتاب مقدمة تشـــــتمل  83

 .وجه أكمل على للإفادة منه الكتاب مع
31 62% 41 32% 2 2% 

 %2 2 %22 42 %52 12 الكتاب. تقويم للمشاركة في الجميع أمام المجال تفسح  81
       الثاني: الأهداف.المجال 

       الأهداف مع طبيعة المجتمع.المستوى الأول: تتسق 
       المؤشرات:

 %2 2 %2 2 %422 12 تتسق الأهداف مع قيم وعادات وتقاليد المجتمع.   1
 %42 1 %12 22 %12 21 .للمجتمع القيمي والنسق الأخلاقي البعد تدعم  8
 %2 2 %4 3 %11 16 .والعربية الوطنية الهوية تدعم  0
 %2 2 %42 4 %55 11 .والتسامح الديمقراطية مفهوم تدعم  4

 وطبيعة المعرفة مجتمع مع الأهداف المســــــتوى الثاني: تتســــــق
 العصر.

      

       المؤشرات:
 تمعلمج المعاصرة العالمية الاتجاهات الأهداف تساير  5

 .المعرفة
12 51% 5 44% 2 2% 
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 %2 2 %2 2 %422 12 .حياةال طوال التعلم على تشجع  1
 %2 2 %2 2 %422 12 .المستدامة المهنية التنمية على تشجع  7
 %2 2 %22 42 %52 12 .للجميع التعلم تحقيق في تساعد  8
 والتكنولوجيا المتعددة المعرفة مصادر استخدام تشجع  0

 .المتقدمة
21 12% 22 12% 1 42% 

       المستوى الثالث: تتسم الأهداف بالملائمة:
       المؤشرات:

 %2 2 %32 41 %62 31 .المتعلمين واهتمامات الفعلية الاحتياجات الأهداف تلبى  13
 %2 2 %22 42 %52 12 تناسب الأهداف المستويات النمائية لدى المتعلمين.  11
 %2 2 %32 41 %62 31 .التعليمية الخبرة لتحقيق المتاح الزمن مع تتلاءم  18
 %2 2 %44 5 %51 12 .للمتعلمين تقبليالمس الإعداد مع تتلاءم  10
 الزمن فصـــل مع كل بداية في التعليمية الأهداف تتلاءم  14

 .لتحقيقها اللازم
16 11% 3 4% 2 2% 

       المستوى الرابع: تتسم الأهداف بالتوازن والتكامل.
       المؤشرات:

 والمكون  المعرفي المكون  بين التوازن  الأهداف تراعى  15
 .الوجداني كون والم المهارى 

12 422% 2 2% 2 2% 

 %2 2 %22 42 %52 12 .تمعلمجا واحتياجات الفرد، احتياجات بين التوازن  تراعى  11
 التطبيقية والجوانب النظرية، الجوانب بين التوازن  تراعى  17

 .العملية الجوانب و
11 55% 4 42% 2 2% 

 %2 2 %44 5 %51 12 .المختلفة الدراسية المواد بين التكامل تحقق  18
 %2 2 %4 3 %11 16 .والمستقبل للحاضر المتعلم إعداد بين التوازن  تراعى  10
 %2 2 %44 5 %51 12 .العلمية محتوى المادة على موزعة التعليمية الأهداف  83

       المستوى الخامس: تتسم الأهداف بالشمول:
       المؤشرات:

تشــــــــــمل الأهداف جوانب شــــــــــخصــــــــــية المتعلم )المعرفية،   81
 مهارية، والوجدانية(.وال

12 52% 42 22% 2 2% 

 -العقلية -)الروحية المختلفة المتعلم نمو جوانب تشــــــمل  88
 النفسية...(.

21 12% 22 12% 1 42% 

 %2 2 %32 41 %62 31 .البعض ببعضها الدراسية المواد أهداف ترتبط  80
 %2 2 %22 42 %52 12 الدراسية. للمواد الكبرى  المفاهيم تراعى  84

       ى السادس: تتسم الأهداف بالتنوع:المستو 
       المؤشرات:

 والخصـــــــــــــوصـــــــــــــية العمومية حيث من الأهداف تتنوع  85
 .والجماعية والفردية

12 52% 42 22% 2 2% 

 والمنــاهج المتــداخلــة البيئيــة المنــاهج أهــداف بين تتنوع  81
 .المنفصلة

2 2% 2 2% 12 422% 

 والأنشـــطة افيةوالإضــ الأســاســية المواد أهداف بين تتنوع  87
 .اللاصفية

21 12% 22 12% 1 42% 
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ـــــــة الأهـــــــداف  88 ـــــــة الـتـعـلـيـمـي ـــــــة  مـتـنـوعـــــــة )معرفي وانفعـــــــالي
 ونفسحركية(.

11 55% 4 42% 2 2% 

 %2 2 %44 5 %51 12 الطلبة. الفردية بين الفروق  التعليمية الأهداف تراعي  80
 %2 2 %32 41 %62 31 .المشكلات الفيزيائية بعض التعليمية الأهداف تراعي  03

       المستوى السابع: تتصف الأهداف بالواقعية والقابلة للتحقيق:
       المؤشرات:

 %2 2 %2 2 %422 12 .لتحقيقها اللازمة التعلم وبيئة الفيزيقية، البيئة تراعى  01
 %55 11 %42 4 %2 2 .لتحقيقها اللازمة البشرية المادية الموارد تراعى  08
 %2 2 %4 3 %11 16 لتحقيقل قابلة انهبأ الأهداف تتصف  00
 ظروف ظل في تحقيقها إمكانية في بالمرونة تتصف  04

 .مختلفة
16 11% 3 4% 2 2% 

       المجال الثالث: المحتوى:
المســـــــــتوى الأول: يناســـــــــب المحتوى مســـــــــتوى المتعلم في هذه 

 المرحلة.
      

       المؤشرات:
 %42 1 %12 22 %12 21 يناسب المحتوى مستوى المتعلمين العقلي.  1
تتوافق المادة المعروضــــــــــــــة مع التطور العلمي من خلال   8

 المحتوى.
21 12% 22 12% 1 42% 

 %2 2 %22 42 %52 12 جيد. بشكل يرتبط المحتوى بالأهداف  0
 %2 2 %42 1 %12 11 .ارتباطاً وثيقاً  بالطالب المحيطة بالبيئة المحتوى  يرتبط  4
 %2 2 %22 42 %52 12 .متعلم في واقعهيتضمن المحتوى أمثلة من مشاهدات ال  5
 %2 2 %44 5 %51 12 متنوعة. عقلية قدرات الطالب المحتوى عند ينمي  6
 %52 12 %44 5 %1 2 .المقررة له الحصص عدد مع المحتوى  يتناسب  7
 المقررة للصـــــــفوف العلمية المادة مع المحتوى  يتناســـــــب  8

 اللاحقة.
12 422% 2 2% 2 2% 

       .لدى المتعلمين التفكير الإبداعي محتوى ي الالمستوى الثاني: ينم
       المؤشرات:

 %42 1 %12 22 %12 21 تنظيم المفاهيم الأساسية بتسلسل منطقي.  0
 %2 2 %2 2 %422 12 يراعي المحتوى التكامل بين مناهج العلوم كافة.  13
 %2 2 %32 41 %62 31 يتصـف المحتوى بالمرونة والقابلة للتعديل حسب الحاجة.  11
يشـــــــــــــجع المحتوى المتعلمين على المشـــــــــــــاركة في علمية   18

 التعلم.
12 422% 2 2% 2 2% 

يســــــــــــــهم المحتوى في تنمية مهارة حل المشــــــــــــــكلات لدى   10
 المتعلمين.

16 11% 3 4% 2 2% 

 %2 2 %22 42 %52 12 يسهم المحتوى في تنمية مهارة الأصالة لدى المتعلمين.  14
 %2 2 %32 41 %62 31 .لمرونة لدى المتعلمينيسهم المحتوى في تنمية مهارة ا  15
 %2 2 %2 2 %422 12 يسهم المحتوى في تنمية مهارة الطلاقة لدى المتعلمين.  11
تتضـمن المحتوى أنشطة تنمي لدى المتعلمين القدرة على   17

 التخيل.
11 55% 4 42% 2 2% 
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 لدى الإيجابية الاتجاهات الكتاب محتوى  الثالث: ينميالمســــتوى 
 ين.المتعلم

 
     

       المؤشرات:
على  المحــافظــة في المتعلمين المحتوى اتجـاهــات ينمي  18

 .البيئة
2 2% 42 22% 12 52% 

 %2 2 %32 41 %62 31 المحلي. بالمجتمع المتعلمين المحتوى علاقة ينمي  10
 %42 1 %12 22 %12 21 .بشكل عام الفيزياء نحو ايجابياً  اتجاهاً  المحتوى  ينمي  83
المتعلمين  لدى الفريق الواحد بروح توى العملينمي المح  81

 .من خلال تنفيذ الأنشطة الصفية واللاصفية
12 51% 5 44% 2 2% 

ــــــة المحتوى القيم يعزز  88 ــــــديني الظواهر  ربط خلال من ال
 .الخالق  بقدرة العلمية

12 51% 5 44% 2 2% 

 %2 2 %42 4 %55 11 المتعلمين. بين المتبادل الاحترام يعزز المحتوى   80
 المخبرية على الأدوات المحـافظة روح يغرس المحتوى   84

 . المتعلمين العامة لدى والممتلكات
31 62% 41 32% 2 2% 

       المجال الرابع: الوسائل والأنشطة.
       ومحتواه. المنهج أهداف مع الأنشطة المستوى الأول: تتسق

       المؤشرات:
 :الثلاثـــة هـــابـــأبعـــاد المنهج أهـــداف الأنشــــــــــــــطـــة تراعى  1

 والوجدانية والمهارية المعرفية
12 51% 5 44% 2 2% 

تســــــــــــاعد الأنشــــــــــــطة المتعلمين على اكتســــــــــــاب الخبرات   8
 والمهارات التي يتضمنها المنهاج.

21 12% 22 12% 1 42% 

 %2 2 %32 41 %62 31 .المنهج بمحتوى  الأنشطة ترتبط  0
تســــــــــــــاعـد الأنشــــــــــــــطة المتعلمين على تطبيق القوانين في   4

 واقف جديدة خارج حدود الدراسة.م
12 422% 2 2% 2 2% 

 %2 2 %42 4 %55 11 .التعلُّمية التعليمية للعملية محورا المتعلم تجعل الأنشطة  5
تســـــاعد الأنشـــــطة المتعلم على اكتشـــــاف مواهبه ومقدراته   1

 الذاتية.
16 11% 3 4% 2 2% 

ـــة في تســــــــــــــــاعـــد  7 المتعـــددة لـــدى  القـــدرات المتعـــددة تنمي
 .ينالمتعلم

12 52% 42 22% 2 2% 

       والتكامل. المستوى الثاني: تتصف الأنشطة بالتنوع
       المؤشرات:

 %2 2 %2 2 %422 12 وحاجاته. وقدراته المتعلم اهتمامات لتلبية الأنشطة تتعدد  8
 بالمدرسة المتاحة الإمكانات يناسب بما الأنشطة تتنوع  0

 والبيئة.
12 422% 2 2% 2 2% 

الأنشــطة التكامل بين مادة الفيزياء والمواد الدراســية تحقق   13
 الأخرى في السنة الدراسية.

11 12% 1 42% 2 2% 

تحقق الأنشــطة التكامل بين مادة الفيزياء والمواد الدراســية   11
 الأخرى في الصفوف السابقة واللاحقة.

31 62% 41 32% 2 2% 

صفي ة،  بين: صفي ة/لا ما الأنشطة تتنوع  18
 فردي ة.وجماعي ة/

12 52% 42 22% 2 2% 
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 %2 2 %22 42 %52 12 التعليمي. الموقف حسب الأنشطة تتنوع  10
 التعلم لتحقيق مواتية تعلم بيئة الأنشـــطة المســـتوى الثالث: تتيح

 النشط.
      

       المؤشرات:
 النشط: التعلم استراتيجيات باستخدام الأنشطة تهتم  14

 وار، الألعابالأد تمثيل تعاونى، أقران، )ذاتى،
 التعليمية...(.

21 12% 22 12% 1 42% 

 %2 2 %32 41 %62 31 .فعال بشكل البيئة مع المتعلم لتفاعل فرصا توفر  15
 %2 2 %44 5 %51 12 .المتاح الوقت إدارة في المتعلم مهارات تنمية في تسهم  11
 %2 2 %44 5 %51 12 .وسلامته صحته على الحفا  على المتعلم تساعد  17
 %2 2 %2 2 %422 12 .التعليمي الموقف في المتعلم اندماج على تشجع  18
 %2 2 %2 2 %422 12 .التعليمي الموقف في الذاتية للإدارة فرصا للمتعلم تتيح  10

       المستوى الرابع: تكون الأنشطة جذابة ومتنوعة وبسيطة:
       المؤشرات:

 %2 2 %42 1 %12 11 المادة. عرض في الأساليب تنوعت  83
 %2 2 %32 41 %62 31 .الذاتي التعلم على المتعلم يحفز الكتاب أسلوب  81
منطقي متســـــــلســـــــل  بشـــــــكل العلمية المادة الكتاب عرض  88

 ونظريات(. مبادئ )مفاهيم،
12 52% 42 22% 2 2% 

 لغة علمية اســـتخدام على الطلبة الكتاب أســـلوب يســـاعد  80
 . المختلفة المواقف في للتعبير

12 51% 5 44% 2 2% 

 المعرفية للطلبة البنية مع متناســبة المســتخدمة الأســاليب  84
. 

12 422% 2 2% 2 2% 

والأشــــــــكال التوضــــــــيحية  الرســــــــوم الخامس: تتلاءمالمســــــــتوى 
 المستخدمة في الأنشطة مع المادة.

      

       المؤشرات:
 المــادة طرح مع مكــان والجــداول الرســــــــــــــومــات تتلاءم  85

 .العلمية
21 12% 22 12% 1 42% 

 %2 2 %2 2 %422 12 .الطلاب لانتباه ألوان جذابة ذات الإيضاحية الرسومات  81
 %2 2 %32 41 %62 31 .معبرة ودقيقة الكتاب في الواردة الجداول  87
 المــادة طرح مع مكــان والجــداول الرســــــــــــــومــات تتلاءم  88

 العلمية.
12 51% 5 44% 2 2% 

 %2 2 %2 2 %422 12 .واضحة على الرسومات إليها المشار الأجزاء أسماء  80
       .تطبيقها وإمكانية الأنشطة ملائمة السادس: مدىالمستوى 
       المؤشرات:

 %2 2 %2 2 %422 12 يمكن تطبيق أنشطة المنهاج في الظروف المتاحة.   03
 %42 1 %12 22 %12 21 .المادة فهم واستيعاب على الطلبة تساعد المنهاج أنشـطة  01
 %42 1 %12 22 %12 21 طة تساعد على تنفيذها.يوجد تعليمات مرفقة للأنش  08
 %2 2 %2 2 %422 12 .وقت الحصة ضمن الصفية الأنشطة تنفيذ قابلية  00
 المواد في توفير المحلية البيئة من الاســــــــــــــتفادة يمكن  04

 .الكتاب بعض أنشطة لتنفيذ اللازمة
21 12% 22 12% 1 42% 
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 مصــــادر على اســــتخدام الطلاب تشــــجع الكتاب أنشــــطة  05
 المختلفة. تعلمال

31 62% 41 32% 2 2% 

 %2 2 %22 42 %52 12 تتنوع الأنشطة لتناسب قدرات المتعلمين المتنوعة.  01
 %2 2 %4 3 %11 16 .الكتاب بموضوع الدرس ترتبط أنشطة  07
 %2 2 %2 2 %422 12 تطبق الأنشطة وفق سجل التجارب المخبرية.  08

       المجال الخامس: التقويم.
       ول: تتسم بنود التقويم بالتدرج:المستوى الأ 

       المؤشرات:
 %2 2 %22 42 %52 12 تتدرج البنود من السهل إلى الصعب.  1
 %2 2 %2 2 %422 12 تتدرج البنود من الكل إلى الجزء.  8
 %2 2 %22 42 %52 12 تتدرج البنود من المعلوم إلى المجهول.  0
 %42 1 %12 22 %12 21 تتدرج البنود من المحسوس إلى المجرد.  4

       الثاني: تتسم بنود التقويم بالتنوع والشمول:المستوى 
       المؤشرات:

 %2 2 %44 5 %51 12 أهدافها. جميع تقيس الوحدة أسئلة  5
 الجانب النظري  شــــــــــــملت الكتاب في التقويم وســــــــــــائل  1

 .العملي والجانب
31 62% 41 32% 2 2% 

ئلــــة: )موضــــــــــــــوعيــــة، تتنوع بنود التقويم لتشــــــــــــــمـــل أســــــــــــــ  7
 مقالية/وغير مقالية(.

31 62% 41 32% 2 2% 

التعلم الثلاث  مجالات على الكتاب بنود التقويم تشـــــــتمل  8
 ونفسحركية(. وانفعالية )معرفية

11 55% 4 42% 2 2% 

المســـــــــتوى الثـــالـــث: تكون بنود التقويم بمثـــابـــة تغـــذيـــة راجعـــة 
 للمتعلمين:

 
     

       المؤشرات:
 ليتم يرســخ المعلومات إيجابي بشــكل ود التقويمبن وُظِ فت  0

 .مستقبلاً  منها الاستفادة
11 55% 4 42% 2 2% 

 %2 2 %44 5 %51 12 التفكير العلمي. على المتعلمين تشجع بنود التقويم  13
 القوة تشــــــــخيص جوانب على بقدرتها بنود التقويم تتميز  11

 .المتعلمين لدى والضعف
11 55% 4 42% 2 2% 

اكتشـــــــــــاف الحلول  على المتعلمين تشـــــــــــجع ويمبنود التق  18
  بأنفسهم.

12 51% 5 44% 2 2% 
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 بعض مشكلات تعليم اللغة العربيّة من وجهة نظر معلّمي الحلقة الأولى في مدينة حماه
 * معتز العلوانيد. 

 (2222أيلول  44،القبول:2222آب  5)الإيداع: 
 الملخّص:

التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة من مشكلات البعض على تعر ف الهدفت الدراسة إلى 
 الوصفي المنهجي البحث وجهة نظرهم، وفق متغي رات الجنس والخبرة التدريسي ة والدورات التدريبي ة المت بعة، واتبع

نة من ) ( معلماً ومعل مة في مدينة 152)( بنداً، وطب قها على عي نة مؤل فة من 32التحليلي، وأعد  الباحث استبانة مكو 
الأولى،  المرتبة في جاءت الصفية بالبيئة المتعل قة أن  المشكلات هاكل  نت النتائج على مستوى الاستبانة حماه، وبي  

مة هذه المشكلات ، في التلاميذ أعداد زيادة وفي مقد   المرتبة في بالمعلم المتعل قة جاءت المشكلات حين في الصف 
 الأخيرة، 

 التي مصادرال توف ر قل ةجاء في مقد مة المشكلات التي تتعل ق بالمعل م ل  محور من محاور الاستبانة، لى مستوى كوع
متها وجود حالات من الخجلأم ا  للتحضير، المعل م إليها يعود الانطواء و  المشكلات التي تتعلق بالمتعلم فقد جاء في مقد 

متها كثافة المنهاج. أم ا المشكلات المتلدى بعض المتعل مين،   عل قة بالمنهاج( فقد جاء في مقد 

ودلت  نتائج فرضيات الدراسة على عدم وجود فروق دال ة إحصائياً بين المعل مين من حيث متغي ر )الجنس، وعدد سنوات 
 الخبرة، والدورات التدريبي ة المت بعة( 

 

 الحلقة الأولى. معل مو –مشكلات تعليم اللغة العربي ة الكلمات المفتاحيّة: 

 

 

 

 

 

 

 

 س في كلية التربية/ جامعة حماهمدر  *
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Some Difficulties of Teaching Arabic Language from the Perspective of 
Teachers at First Basic Stage in Hama City. 

Dr. Motaz Alalwni * 
(Received:8 August 2022, Accepted:11september 2022 ) 

Abstract: 
The study aimed at recognizing the difficulties that teachers of First Stage face in 
teaching Arabic Language according to their viewpoints. The variables of study are 
gender, teaching expertise, and training courses. The research used the analytic 
descriptive approach. The researcher designed a questionnaire of 30 items to apply 
on a sample of (150) male/female teachers in Hama city. 
The results showed that: 

- Difficulties of classroom environment came first, especially pupils' numbers 
inside classroom.  

- Difficulties concerning teachers came last. The most serious difficulty was lack 
of learning resources. 

- Difficulties of learners were most in shyness and introvertion. 
- Difficulties of syllabus were most in the intensity and size of booktexts. 
- The results of the study hypotheses indicated that there were no statistically 

significant differences between teachers in terms of a variable (gender, number 
of years of experience, and followed training courses). 

         Keywords: Difficulties of teaching Arabic language, Teachers of First Stage. 
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 مقدّمة:ال
تسعى المؤسسات التربوي ة إلى تطوير عمل المعل م، بوصفه أحد أهم  عناصر العملي ة التعليمي ة، ومن المهم  أن يكون تطوير 

حة، لضمان تحقيق الأهداف المنشودة، ولعل  من أهم  هذه الأسس الانطلاق من الواقع عمل المعل م مبنياً على أسس واض
دة لتلاميذ الحلقة الأولى.  ، بغية تعر ف المشكلات التي يواجهها معل م الصف  في تعليم المواد  المتعد   الميداني 

ة أو تلك، ولاسي ما المواد  الأورب ما يكون المعل م هو الأقدر على الكشف عن المشكلات التي يواجهها في تعلي ساسي ة م هذه الماد 
ة اللغة العربي ة.  التي تمتد  عبر سنوات التعليم ما قبل الجامعي كل ها، مثل ماد 

، ورب ما  ة مستقل ة، بل هو معل م للعديد من المواد  صين في تعليم ماد  ومن المعروف أن  معل م الحلقة الأولى من غير المتخص 
د جوانبها، فمنها ما يتعل ق بالمعل م نفسه، يواجه مشكلات ف ص معي ن، ومن بينها اللغة العربي ة، وهذه المشكلات تتعد  ي تخص 

 الصف ي ة. ومنها ما يتعل ق بالتلاميذ،  ومنها ما يتعل ق بالمنهاج،  ومنها ما يتعل ق بالبيئة
ل   منطلقاً جيداً للعمل على تذليلها بالتعاون معولعل  الوقوف على هذه المشكلات من وجهة نظر المعل مين أنفسهم يشك 

 المؤسسات ذات الصلة. 
 مشكلة الدراسة: -أولاً 

ة المهم ة، وهذا التواضع يتمث ل في ضعف  ما زال واقع تعليم اللغة العربي ة يشير إلى تواضع مستوى التلاميذ في هذه الماد 
 ا الضعف وفرة الدراسات المتعل قة بمهارات اللغة العربي ة، ومنها:التلاميذ في معارف اللغة العربية ومهاراتها، ويدل  على هذ

د وجود ض2219( ودراسة إسماعيل وفرج )2212(، ودراسة عثامنة والمومني )2212دراسة عبد الرازق ) عف في ( التي تؤك 
 مهارات اللغة العربي ة لدى المتعل مين.

 ي تعليم اللغة العربي ة أحد أهم  أسباب هذا الضعف.ولعل  المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى ف
تعرّف بعض المشكلات التي يواجهها معلّمو الحلقة الأولى ومن هنا انبثقت مشكلة البحث الحالي التي يمكن تحديدها في 

 في تعليم اللغة العربيّة.
  أهمية الدراسة: -ثانياً 

ناء ي تعد  لغة علم وتعل م بالنسبة إلى التلاميذ، إذ يستخدمها التلاميذ في أثتأتي أهمية هذه الدارسة من أهمية اللغة العربي ة الت
تعل مهم مهاراتها، ويستخدمونها في أثناء تعل مهم المواد الأخرى معظمها، وفي المقام نفسه تأتي أهمي ة تعر ف ما يواجهه 

ة اللغة العربي ة في صفوف الح ى لقة الأولى، مم ا يوف ر فرصة لمساعدتهم علالمعل مون من مشكلات في أثناء تعليمهم ماد 
  حل ها، ومن الجدير بالاهتمام الإيمان بأن  الحلقة الأولى هي الحلقة الأساس في بناء تعل م متقن للمراحل الدراسي ة التي تليه.

 وبناء على ما سبق يمكن أن يفيد من هذا البحث كل  من:
ترحات لحل  المشكلات التي يواجهونها في تعليم اللغة العربي ة لتلاميذ تزودهم الدراسة بمق الحلقة الأولى: إذ معلمي -أ

 الحلقة الأولى.
دهم الدراسة بالمشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة،  -ب هين التربوي ين: إذ تزو  الموج 

 وتساعدهم على حل ها وفق الإمكانات المتاحة.
 المواد  المختلفة. في لبحوث مشابهة المجـال البحـث اهـذ الباحثين: إذ يفتح  -ج

  أهداف الدراسة: -ثالثاً 
 هدفت الدراسة إلى تعر ف المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة من وجهة نظرهم.

 تحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:أسئلة الدراسة:  -رابعاً 
 كلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة من وجهة نظرهم؟ما المش 
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 ويتفر ع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية:
 المتعل قة بالمعل مين أنفسهم؟ما المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة  -
 المتعل قة بالتلاميذ؟ولى في تعليم اللغة العربي ة ما المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأ -
 المتعل قة بالمنهاج؟ما المشكلات التي يواجهها معلمو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة  -
 المتعل قة بالبيئة الصفي ة؟ما المشكلات التي يواجهها معلمو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة  -
 فروض البحث: -خامساً 
 .تبعاً لمتغير الجنسالاستبانة على أفراد العينة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات   -1
 .الخبرة نواتس عددتبعاً لمتغير الاستبانة على أفراد العينة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -2
 ت التدريبية.الدوراتبعاً لمتغير الاستبانة على  أفراد العينةلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات   -3

 المنهج المتّبع في الدراسة:  -سادساً 
علمية  نهجيةم من خلال دراسته المراد الموضوع لوصف ات بع الباحث المنهج الوصفي  التحليلي، الذي يعد  "طريقة -

، 2219 تفسيرها" )المحمودي، يمكن رقمية معبرة أشكال على إليها التوصل يتم التي النتائج وتصوير صحيحة
 (؛ إذ حل ل الباحث المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى في تعليم اللغة العربي ة من وجهة نظرهم.15ص

يمث ل معل مو الحلقة الأولى الذين على ملاك مديرية التربية في مدينة حماه البالغ عددهم مجتمع الدراسة وعينتها:  -سابعاً 
ة ومعل مة المجتمع الأصلي  للدراسة، واختار الباحث عينة عشوائي ة من المعل مين والمعل مات بحدود ( معل م1122)
 ( معلماً ومعل مة فطب ق أداة الدراسة )الاستبانة( عليهم. 152)

مها الباحث وفق أربعة محاوراستخدم الباحث الاستبانة أداة للبحث الأداة المستخدمة في الدراسة: -ثامناً  هي:  ،، وقس 
ة مشكلات) ة مشكلات، بالمعل م خاص  ة مشكلات، بالتلاميذ خاص  ة مشكلات، بالمنهاج خاص  (، ووضع ةالصف ي   بالبيئة خاص 

ة، موافق، غير موافق(  .لها مقياساً ثلاثياً )موافق بشد 
 حدود الدراسة: -تاسعاً 
( 1-1ماتها الذين يعل مون الصفوف )اقتصر الباحث على عينة من معل مي الحلقة الأولى ومعل  الحدود البشريّة:  -1

 في مدينة حماه.  
اقتصرت الدراسة الحالي ة على تعر ف بعض المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى الحدود الموضوعيّة:  -2

 )عينة البحث( في تعليم اللغة العربي ة. 
 2222 -2221الفصل الدراسي الأول من عام الحدود الزمانيّة:  -3
 عينة من المدارس الحكومي ة في مدينة حماه.كانية: الحدود الم -1
 مصطلحات الدراسة: -عاشراً 
واستشكل أي التبس، وأشكل علي  الأمر إذا اختلط.  أشكلأو المُشتبِه، وكذلك  س،لتبِ : المُ لغة  المُشكِلالمشكلة:   -1

 ( 2311)ابن منظور، د.ت، 
د تتطلب بحثاً أو عملاً  يجري لاستكشاف الحقائق التي تساعد على الوصول إلى  واصطلاحاً: حالة حيرة وشك وترد 

 (119، 1998)أحمد، الحل. 
لي ة يكون عليها الفرد، وحالة أخرى يرغب في الوصول إليها، ولكن ه لا يفجوة بين كما أنها تعني وجود  الط ريق رف عحالة أو 

 (Hayes, 1989)التي يتخط ى بها تلك الفجوة. 
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فها الباحث إجرائياً: ي الحلقة وفاعلية من وجهة نظر معل م بكفاءة التربوية الأهداف تحقيق دون  المشكلات التي تحول ويعر 
ة اللغة العربي ة لتلاميذ الحلقة الأولى.   الأولى في أثناء تعليمهم ماد 

ل ) مادّة اللغة العربيّة:  -2 رة على تلاميذ الحلقة الأولى بمعد  ة أساسي ة مقر  ضم ن دراستها ( حصص أسبوعياً، وتت9-2ماد 
 كتابة(، –قراءة  -تحد ث –بلاغة( والمهارات اللغوي ة )استماع  -إملاء –صرف  –نحو  –المعارف اللغوي ة )أدب 

صين باللغة العربي ة.   ويدر سها معل مو صف  غير متخص 
ل الأساسي  الحلقة الأولى من التعليم الأساسي:  -3 ى الصف  ، حتهي الحلقة التي يدرس فيها التلاميذ من الصف الأو 

 ( سنة.12 -5السادس، وتتراوح أعمارهم )
( كلية في متكاملاً  إعداداً  يعدون  الذين المعل مون  هممعلّمو الحلقة الأولى:  -1  جميع يمتعل أجل من التربية )معل م صف 

  .الأساسي   التعليم من الأولى الحلقة لتلاميذ المواد
من عدد من الدراسات السابقة المتعل قة بمتغي رات الدراسة الحالي ة،  يستفيد الباحثبعض الدراسات السابقة:  -حادي عشر

 وهذه الدراسات: 
  ،صرمانب الأساسي التعليم بمرحلة الثاني الشق معلمي تواجه التي التربوية : بعنوان المشكلات(2224)دراسة الهواري  -1

 بصرمان، الأساسي مالتعلي بمرحلة الثاني الشق   عل ميم لدى شيوعاً  الأكثر التربوي ة المشكلات أهم   تعر ف إلى الدراسة هدفت
نة استبانة الباحث وأعد   الاجتماعي، المسح منهج الباحث ات بع مة بنداً، وعشرين ثمانية( 21) من مكو   المشكلات إلى مقس 

( 51) من مكونة نةعي على داة الأ وطب ق ،(المدرسي ة ةبالإدارة التعليمي ة، والمناهج وبالتلاميذ، بالمعل م،) المتعل قة التربوي ة
مة في جاءت بالتلاميذ المتعل قة المشكلات أن   على النتائج ودل ت ومعل مة، معل ماً   المتعل قة تالمشكلا ثم المشكلات، مقد 

 .بالمعل م المتعل قة المشكلات وأخيراً  المدرسي ة، بالإدارة المتعل قة المشكلات ثم   التعليمي ة، بالمناهج
 نم تأدية المهنة أثناء العراق في الابتدائية المرحلة معلمي تواجه التي بعنوان المعوقات  (:2245) دراسة العطار -2

 في دائيةالابت المرحلة بمعلم المتعلقة الحقيقية المعوقات إلى تعر ف الدراسة هدفت ميدانيّة(، )دراسة. نظرهم وجهة
، وات بع الباحث الم المدرسية، والأبنية المدرسية لإدارةوا الدراسي والمنهج بالتلميذ المتعلقة العراق، ولا سي ما نهج الوصفي 
 التي النتائج كربلاء، ومن في محافظة ومعلمة معلماً  (252وز عها على عينة عشوائي ة  بلغ عددها ) فصم م استبانة

لت لاقته مع للتلميذ في ع وضعفاً  تدهوراً  يسبب مما والمدرسة الامور أولياء بين تعاون  الدراسة: عدم وجود إليها توص 
 وواجباتها، الدراسية المواد عن فشغلتهم في التلاميذ الشابكة وبرامج أث رت الوسائل التقنية الحديثة والمعلمين، وقد المدرسة

وطرائق  لعملا للنشاط مشاركة أدنى بدون  الحفظ يعتمد والمتعة، وأغلبها التشويق من وتخلو جامدة، الدراسية المناهج وأن  
 .الدرس في للمشاركة التلاميذ يزتحف

 اسيالأس التعليم من الأولى الحلقة في الصف معلمي خريجي تواجه التي المشكلات (: بعنوان2244دراسة صطيف ) -3
 علميم خريجي تواجه التي الشائعة المشكلات عن الكشف إلى الدراسة هدفتمنها.  الحد وسبل الحكومية بالمدارس
 الحكومية المدارس في الصف

، فصم م استبانة وز عها على عينة عشوائي ة بلغ  وجهة من حماة محافظةب نظرهم، وات بع الباحث المنهج الوصفي  التحليلي 
 والمجتمع بالأسرة تتعلق الصف معل مو يواجهها التي المشكلات ( معلم  ومعل مة ، وبي نت النتائج أن  أبرز322عددها )
ه ثم   المدرسي ة، الإدارة ثم ة،المادي بالبيئة تتعل ق التي ثم المحلي، ، الموج   .الصف   ضبط ثم   التربوي 

 الدنيا يةالأساس الصفوف معلمو يراها كما العربية اللغة تدريس في التعليمية (: بعنوان الصعوبات2243دراسة دسه ) -1
 المرحلة علموم راهاي كما العربية اللغة تدريس في التعليمية الصعوبات تعر ف هدفت الدراسة إلىالخليل.  محافظة في

 محاور من أربعة ةمكون استبانة فصم مت التحليلي، الوصفي المنهج الباحثة الخليل، واتبعت محافظة في الدنيا الأساسية
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 ومعلمة، معلماً ( 121) بلغ عددها عينة والمحتوى، ووز عت الباحثة الاستبانة على المدرسية والبيئة والمتعلم المعلم هي
 الترفيع ظامون، أبنائهم لأداء أولياء الأمور متابعة وقلة، الصف داخل التلاميذ كثرة الصعوبات أبرز أن   الدراسة وأظهرت
 .الحصص بعدد مقارنة المحتوى  وطول، التلقائي

وقد استفاد الباحث من هذه الدراسات في تعر ف المشكلات التي يواجهها معل مو الحلقة الأولى، واستأنس بما ورد فيها 
ة بهذه الدراسة، وإضافة جوانب لم ترد في الدراسات السابقة.من متغي را  ت وأدوات، لبناء القائمة الخاص 

 الإطار النظري للدراسة:  -ثاني عشر
 :بعض مشكلات تعليم اللغة العربيّة 

د المشكلات التي يمكن أن يواجهها المعل م في أثناء تعليمه تلاميذ الحلقة الأولى، ويمكن النظر إليها م جوانب  نتتعد 
مختلفة، ومن بعض هذه المشكلات: المعل م نفسه، التلاميذ، والمنهاج، والبيئة الصف ي ة. وسيعرض الباحث هذه المصادر 

 بشيء من التفصيل وفق الآتي:
ة اللغة العربي ة من المواد  التي تتطل ب توف ر نوعين من الخبرات: خبرة معرفي ة  مشكلات خاصّة بالمعلّم: -1 تعد  ماد 

ب الإلمام بأساسي ات اللغة من أدب ونحو وصرف وإملاء وبلاغة، وخبرة مهاري ة تتطل ب القدرة على الأداء تتطل  
المتقن لمهارات الل غة من استماع وتحد ث وقراءة وكتابة، ورب ما ما يوف ره البرنامج الذي يدرسه معل م الصف  في 

ربية هاتين الخبرتين، والتدريب الذي يتلق اه سواء في الت الجامعة غير كاف للوصول بالمعل م إلى مرحلة الإتقان في
ز على طرائق التدريس أكثر من تركيزه على الخبرة الثانية، وإذا  العملية في أثناء دراسته أو في أثناء الخدمة يرك 

سي  في الجامعة، اما أمكن اعتبار أن  المعل م بات مؤهلًا تأهيلًا كافياً في هاتين الخبرتين بعد إنهائه برنامجه الدر 
دات في مجالات اللغة، وهذا ما يسب ب صعوبات جديدة أمام المعل مين.  فلا بد  له من متابعة ما يستحدث من مستج 

د معارفها، ورب ما يواجه المتعل م صعوبات في تعل مها تعود إلى مشكلات خاصّة بالتلاميذ:  -2 تتمي ز اللغة العربي ة بتعد 
، والتي أسباب مختلفة، منها أسباب  نمائي ة عقلي ة، ما يسب ب فروقاً فردي ة كبيرة، ومنها ما يتعل ق بالميول نحو المواد 

لها من هذه المرحلة العمري ة، ومنها أسباب انفعالي ة تتمث ل في بعض الجوانب التي تظهر على الأطفال  يبدأ تشك 
التلاميذ  لتطبيق خطط تلب ي احتياجات بعضمثل الخجل والانطواء وضعف التركيز، ورب ما "لا تتوف ر فرصة كافية 

ر في إلى ظهور حالات مم ا يؤد ي  الفهم"  تأخ 
(Paul Mupa&Tendeukai Isaac Chinooneka,2015,130) 

تعمل وزارة التربية في الجمهورية العربي ة السوري ة على تطوير مناهجها تطويراً مستمراً، مشكلات خاصّة بالمنهاج:  -3
ن من المادة اللغوي ة وهذا التطوير يسعى  إلى التمهير في مجال اللغة العربي ة، واكتساب المهارة اللغوي ة يتطل ب التمك 

من جهة، ومن ممارسة المهارات اللغوي ة من جهة ثانية، ومن المهم  أن يتوف ر مناخ مناسب لتطبيق الطرائق 
طبيق، الوسائل والإمكانات المناسبة لهذا الت وأساليب التقويم التي تحق ق الأهداف المطموح تحقيقها، ويتضم ن ذلك

ويدخل في إطار التطوير ما يدخل على اللغة من مفاهيم ومصطلحات جديدة رب ما لم تكن موجودة في المناهج 
 السابقة، وهذا قد يسبب صعوبات في تناوله بالطرائق التقليدي ة.  

ي إدارته دوراً رئيساً في أداء المعل م، فقد يستغرق ف تؤد ي ظروف البيئة الصفيةمشكلات خاصّة بالبيئة الصفّيّة:  -1
الصف "وقتاً طويلًا وجهداً وطاقة، بحيث لا يتبقى من الوقت والطاقة إلا القليل لتدريس الدروس، وبالتالي لا تتحق ق 

" )الطناوي،  وقت (، ورب ما كان ال125، 2213أهدافه، مم ا يشعره بالإحباط وعدم الرضا عن الموقف التعليمي 
ل البيئة الصفية عائقاً  المناهج لتغطية الوقت إدارة مهارات في كافياً، ولكن هناك ضعف أمام  الدراسية ، وقد تشك 

 .  تطبيق الطرائق التفاعلية التي تتطل ب تنظيماً مختلفاً عن التنظيم التقليدي لغرفة الصف 
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 احث ما يأتي: لتحقيق الهدف من الدراسة، أجرى البإجراءات الدراسة:  -ثالث عشر
 البحث:  إعداد أداة (4

، وقد سبق  استخدم الباحث الاستبانة أداة للبحث، إذ تعد  من الأدوات الأكثر شيوعاً ومناسبة للمنهج الوصفي  التحليلي 
 إعداد الاستبانة إعداد قائمة أولي ة بالمشكلات التي قد يواجهها معلم الصف في تدريس مادة اللغة العربية، تضم نت أربعة
محاور، هي: مشكلات تتعلق بالمعلم، ومشكلات تتعل ق بالمتعل م، ومشكلات تتعل ق بالمنهاج، ومشكلات تتعل ق بالإدارة 

مين من ذوي الاختصاض في المناهج وطرائق 1الصفي ة)الملحق رقم  (، ثم  عرضت القائمة على مجموعة من المحك 
وتحق ق الباحث من الخصائص ي ضوء قائمة المشكلات، (، ثم وُضعت بنود الاستبانة ف2التدريس )الملحق رقم 

 السيكومترية للاستبانة وفق الآتي:
 وفق طريقتين هما: تحق ق الباحث من صدق الاستبانةالصدق: -4

( من ذوي الخبرة 3الملحق رقم على مجموعة من المحكمين ) قام الباحث بعرض الاستبانة: توى صدق المح-أ
طرائق التدريس والقياس والتقويم وعلم النفس، وذلك للوقوف على مدى وضوح تعليمات والاختصاص في مجال المناهج و 

من حيث الصياغة، ومدى  اوبنود الاستبانة، ومدى ملاءمة البنود للهدف والغاية التي أعُدت لقياسه، ومدى ملاءمته
 ي ضوء ملاحظات المحكمين.انتماء البنود للاستبانة، حيث أبدى السادة المحكمون آراءهم، وأجريت التعديلات ف

وتتراوح الدرجة على الاستبانة بين ( بنداً 32من )مكونة (، 1بصورتها النهائية )الملحق رقم  وأصبحت الاستبانة بعد ذلك
 ( درجة.32-92)

 عينة البحث:  (2
التربية في  معلماً ومعلمة من معل مي الحلقة الأولى الذين على ملاك مديرية( 152تكونت عينة البحث الأساسية من )
م شوائي ة، والجدول رقالعينة بطريقة ع واختيرت( تقريباً من المجتمع، %12.51بنسبة )المدارس الحكومي ة بمدينة حماه 

 ( يبي ن توز ع أفراد العي نة وفق متغي رات البحث.1)
 البحثوفق متغيرات عينة ال أفراديوضح توزع  :(4)رقم الجدول 

 لنسبة المئويةا العدد فئات المتغير المتغير

 الجنس
 %3.3 5 ذكور
 %95.2 115 إناث

 %122 152 المجموع الكلي

 عدد سنوات الخبرة
 %33.3 52 سنوات فأقل 1

 %55.2 122 سنوات 1أكثر من 
 %122 152 المجموع الكلي

 الدورات التدريبية
 %52 92 نعم
 %12 52 لا

 %122 152 المجموع الكلي
معلماً ومعلمة من معل مي الحلقة الأولى الذين ( 12طُبقت الاستبانة على عينة استطلاعية مؤلفة من )العينة الاستطلاعية: 

ة للتأكد وقد أجريت الدراسة الاستطلاعي، وهي غير العينة السيكومترية والأساسية، على ملاك مديرية التربية في مدينة حماه
همها وتعديل البنود غير الواضحة، ومعرفة الصعوبات التي قد من وضوح تعليمات الاستبانة، ووضوح بنودها، وسهولة ف

نة وتعليماتها وقد كانت بنود الاستباتظهر في أثناء التطبيق حتى يتم ضبطها وتلافيها عند التطبيق اللاحق للاستبانة، 
ستبانة على طبقت الاجاهزة للتطبيق على أفراد عينة البحث، ثم  الاستبانةوبعد ذلك أصبح  واضحة، ولم يُجرَ أي تعديل،
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 معلماً ومعلمة من معل مي الحلقة الأولى الذين على ملاك مديرية التربية في مدينة حماه( 32مكونة من )عينة سيكومترية 
 وهم أيضاً من خارج العينة الأساسية وذلك للتحقق من الصدق البنيوي للاستبانة وثباتها.

اص بالاستبانة من خلال دراسة الاتساق الداخلي وحساب معاملات تم التأكد من صدق البناء الخ :الصدق البنيوي -ب
ارتباط البنود مع درجة كل محور وارتباط المحاور مع بعضها ومع الدرجة الكلية للاستبانة، وذلك بعد تطبيقها على 

 ( معاملات ارتباط بيرسون:2العينة السيكومترية، ويبين الجدول رقم )
 البنود مع درجة كل محور في الاستبانة معاملات ارتباط :(2)رقمالجدول 

 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند

: مشكلات تتعلق 4المحور 
 بالمعلم

: مشكلات تتعلق 2المحور 
 بالمتعلم

: مشكلات تتعلق 3المحور 
 بالمنهاج

: مشكلات تتعلق 1المحور 
 بالبيئة الصفية

1 2.155** 1 2.321* 1 2.215** 1 2.211** 

2 2.521** 2 2.532** 2 2.391* 2 2.521** 

3 2.511** 3 2.552** 3 2.212** 3 2.129** 

1 2.221** 1 2.559** 1 2.111** 1 2.511** 

5 2.329* 5 2.532** 5 2.253** 5 2.511** 

5 2.115* 5 2.555** 5 2.223** 5 2.112** 

2 2.115* 2 2.551** 2 2.211**   

1 2.521**   1 2.211**   

9 2.112*       

(، وقد 2025( أو)2021يلاحظ من الجدول السابق أن معاملات ارتباط البنود مع درجة المحور دالة عند مستوى الدلالة )
 (. 2.129-2.321تراوحت قيمة هذه الارتباطات بين )
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 معاملات ارتباط البنود مع بعضها ومع الدرجة الكلية للاستبانة :(3)رقم الجدول 

 
: 4المحور 

مشكلات تتعلق 
 بالمعلم

: 2المحور 
مشكلات تتعلق 

 بالمتعلم

: 3المحور 
مشكلات تتعلق 

 بالمنهاج

: 1المحور 
مشكلات تتعلق 
 بالبيئة الصفية

الدرجة الكلية 
 للاستبانة

: مشكلات تتعلق 4المحور 
 **2.132 **2.229 **2.529 **2.522 1 بالمعلم

: مشكلات تتعلق 2المحور 
 **2.521 **2.511 **2.522 1  بالمتعلم

: مشكلات تتعلق 3المحور 
 **2.155 **2.525 1   بالمنهاج

: مشكلات تتعلق 1المحور 
 **2.155 1    بالبيئة الصفية

 1     الدرجة الكلية للاستبانة

ت ارتباط المحاور مع بعضها ومع الدرجة الكلية للاستبانة قد كانت دالة عند مستوى يلاحظ من الجدول السابق أن معاملا
تصف بدرجة جيدة من الاستبانة تفإن (. وعليه 2.155-2.529) قيمة هذه الارتباطات بين(، وقد تراوحت 2021الدلالة )

 البنيوي. اتوفر مؤشرات جيدة لصدقهتالاتساق الداخلي، و 
 ثبات الاستبانة وفق طريقتين وذلك بعد تطبيقها على أفراد عينة الدراسة السيكومترية وهما: تم التحقق منالثبات: -2
ن خلال تجزئة م : تم استخراج معامل ثبات التجزئة النصفية لبنود كل محور وللاستبانة ككل،التجزئة النصفيةثبات -أ

دام معادلة وصحح معامل الثبات الناتج باستخ ردية،البنود إلى قسمين الأول يضم البنود الزوجية والثاني يضم البنود الف
 براون، والجدول الآتي يوضح نتائج معامل ثبات التجزئة النصفية.-سبيرمان

باستخدام معامل ألفا  الداخلي: تم حساب ثبات الاتساق الاتساق الداخلي باستخدام معامل ألفا كرونباخثبات -ب
 .أفراد العينة السيكومترية ألفا كرونباخ لدرجات ( يبين معامل ثبات1كرونباخ، والجدول رقم )

 نتائج ثبات الاستبانة :(1)رقم الجدول
 التجزئة النصفية معامل ألفا كرونباخ الثبات

 2.152 2.113 : مشكلات تتعلق بالمعلم4المحور 
 2.251 2.252 : مشكلات تتعلق بالمتعلم2المحور 
 2.159 2.132 : مشكلات تتعلق بالمنهاج3المحور 

 2.219 2.223 : مشكلات تتعلق بالبيئة الصفية1المحور 
 2.925 2.923 الدرجة الكلية للاستبانة

يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة كل من معاملي التجزئة النصفية وألفا كرونباخ كانت جيدة بالنسبة للمحاور ومرتفعة 
ومنه فإن (، 2.925( وثبات التجزئة النصفية )2.923بالنسبة للاستبانة ككل إذ بلغت قيمة معامل ألفا كرونباخ )

 الاستبانة تتصف بمؤشرات ثبات مناسبة لأغراض البحث.
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نستنج ما سبق أن الاستبانة تتصف بمؤشرات صدق وثبات مناسبة، وبالتالي أصبحت الاستبانة جاهزة للتطبيق على عينة 
 نظراً لتوفر مؤشرات جيدة لصدقها وثباتها.البحث الأساسية؛ 

 عرض نتائج البحث ومناقشتها: -رابع عشر
 نظرهم؟ هةوج من العربيّة اللغة تعليم في الأولى الحلقة معلّمو يواجهها التي المشكلاتا م: البحثعرض نتائج سؤال 

 :وفق الآتي ودرجة الموافقة، وحددت أطوال الخلايا المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تم
 .بدرجة منخفضة (1055 -1) من  -1
 .بدرجة متوسطة( 2033 -1052) من أكبر  -2
 .بدرجة مرتفعة( 3 -2031) من أكبر  -3

 الاستبانةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة على  :(1)رقم الجدول 

 البند البند
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الترتيب الموافقة

 5 منخفضة 755. 1.63 م بأدواره الجديدةضعف إلمام المعل   1

 9 منخفضة 709. 1.37 خشية المعل م من التحد ث بالفصيحة أمام المتعل مين 2

 2 متوسطة 672. 1.87 كثرة مهام المعل م في تفعيل مهارات اللغة وإكساب معارفها 3

 3 متوسطة 720. 1.87 قل ة مراعاة الفروق الفردي ة بين المتعل مين 1

 1 متوسطة 685. 2.00 ة توف ر المصادر التي يعود إليها المعل م للتحضيرقل   5

 1 متوسطة 575. 1.73 ضعف تعاون معل مي اللغة العربي ة مع معل مي المواد الأخرى  5

 2 منخفضة 566. 1.43 ضعف إلمام المعل م بأنماط المتعل مين ومراعاتها 2

 5 منخفضة 556. 1.60 لمناهج المطو رةضعف إلمام المعل م بالخبرات الجديدة في ا 1

 1 منخفضة 561. 1.43 قل ة مراعاة المعل م عملي ات التقويم البنائي والنهائي. 9

  منخفضة 371. 1.66 : مشكلات تتعلق بالمعلم4المحور  

 5 متوسطة 523. 1.73 ق لة دافعية التلميذ نحو تعل م اللغة العربي ة 1

 1 متوسطة 549. 2.03 ء التعل م الجديدة ضعف الخبرات السابقة لبنا 2

 2 متوسطة 602. 2.20 وجود فروق فردية شاسعة بين المتعل مين 3

 1 متوسطة 514. 2.27 وجود حالات من الخجل والانطواء لدى بعض المتعل مين 1

 5 متوسطة 607. 1.97 قل ة فرص تدريب المتعل مين على المهارات اللغوي ة 5
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 2 متوسطة 631. 1.73 لمشاركة بالأنشطة الصفية واللاصفي ة ضعف الاهتمام با 5

 3 متوسطة 653. 2.10 ضعف الاهتمام بالمطالعة الحر ة 2

  متوسطة 313. 2.00 : مشكلات تتعلق بالمتعلم2المحور  

 1 منخفضة 660. 1.63 ضعف عنصر التشويق في المنهاج  1

 3 متوسطة 575. 2.07 ل مالمستوى اللغوي للمنهاج أعلى من مستوى المتع  2

 2 متوسطة 620. 2.13 ضعف توفر دليل واضح للأنشطة والخبرات الجديدة في المنهاج المط ور  3

 2 متوسطة 682. 1.73 قل ة مراعاة أنشطة المنهاج المرحلة العمرية  1

 5 متوسطة 631. 1.73 وجود عدد من المفاهيم غير الواضحة في المنهاج  5

دة وجود أسئلة   5  1 متوسطة 792. 1.90 تحتمل إجابات متعد 

 1 متوسطة 748. 2.33 كثافة المنهاج.   2

 5 متوسطة 763. 1.77 ضعف ارتباط المنهاج بحياة التلميذ وحاجاته اليومي ة  1

  متوسطة 465. 1.91 : مشكلات تتعلق بالمنهاج3المحور  

 1 مرتفعة 718. 2.43 زيادة أعداد التلاميذ في الصف   1

 1 متوسطة 455. 2.17 قل ة توف ر الوسائل التعليمي ة اللازمة 2

 2 متوسطة 748. 2.33 توزيع المقاعد في الصف لا يساعد على تطبيق الطرائق التفاعلية 3

 3 متوسطة 693. 2.30 تدفئة( غير المناسبة –ظروف البيئة الصفي ة )إضاءة  1

 5 متوسطة 599. 2.10 ت اللغةقل ة التجهيزات اللازمة للتدريب على مهارا 5

 5 متوسطة 670. 1.77 وجود عناصر مشت تة للتلاميذ مثل الأصوات الخارجي ة وغيرها 5

  متوسطة 424. 2.18 : مشكلات تتعلق بالبيئة الصفية1المحور  

  متوسطة 333. 1.91 الاستبانة ككل 

 
 :يتبين من الجدول السابق

توسط منخفضة، وبم ككل   المحور الأولدرجة الموافقة على كانت  تتعلق بالمعلم(مشكلات بالنسبة إلى المحور الأول ) -
رجة في المرتبة الأولى بد للتحضير المعلّم إليها يعود التي المصادر توفّر قلّة( 5(، وقد جاء البند رقم )1.55حسابي )
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رة، وحرص بعض ورب ما يعود ذلك إلى المتطل بات الجديدة  (2.22ومتوسط حسابي ) موافقة متوسطة للمناهج المطو 
المعل مين على الاستعانة بمصادر التعل م، مع الأخذ بالحسبان وجود مصادر جي دة على الشابكة إذا ما أراد المعل م الاستفادة 

 نخفضةم في المرتبة الأخيرة بدرجة موافقة خشية المعلّم من التحدّث بالفصيحة أمام المتعلّمين( 2رقم ) ندالب وجاء، منها
ة التي (1.32وبمتوسط حسابي ) ، ورب ما يعود ذلك إلى أن  المعل مين يحاولون التحد ث بالفصيحة وفق مقتضى الماد 

يعل مونها، ولكن هم في الواقع كثيراً ما يلجؤون إلى العام ية في أثناء الأنشطة، معتقدين أن ها أقرب إلى المتعل مين في هذه 
 المرحلة التعليمي ة. 

ة وبمتوسط متوسطككل  المحور الثانيدرجة الموافقة على ( كانت مشكلات تتعلق بالمتعلمالمحور الثاني )بالنسبة إلى  -
في المرتبة الأولى  وجود حالات من الخجل والانطواء لدى بعض المتعلّمين( 1(، وقد جاء البند رقم )2.22حسابي )

ى كثرة هذه الحالات في الصفوف الثلاثة الأولى ورب ما يعود ذلك إل(، 2.22ومتوسط حسابي ) بدرجة موافقة متوسطة
م في السن  بدت هذه الحالات أقل  ظهوراً، وتشجيع المعل مين للمتعل مين يعد  علاجاً جيداً لمثل  فقط، ولكن  المتعل م كل ما تقد 

( 5د رقم )نالب وجاء هذه الحالات ما لم تكن هناك صعوبات تعل م، وهذه بدورها حالات قليلة قياساً إلى الحالة العام ة.
وسط حسابي وبمت منخفضة في المرتبة الأخيرة بدرجة موافقة ضعف الاهتمام بالمشاركة بالأنشطة الصفية واللاصفيّة

لأن  المشاركة في الأنشطة، ولا سي ما اللاصفي ة تتطل ب جهداً ذاتياً من المتعل م، وهذا بدوره يقتصر على عدد  (.1.32)
ذين يمتلكون الرغبة في تنفيذ مثل هذه الأنشطة، ورب ما لا يجد  المتعل م التعزيز المناسب لهذه قليل من المتعل مين ال

الأنشطة، مم ا يجعل الرغبة تتراجع عند بعضهم، أم ا الأنشطة الصفي ة فقد تعود إلى الطرائق المت بعة في تدريس مهارات 
دد لطرائق التقليدية في تدريس مهارات اللغة يقتصر على عاللغة من جهة وإلى السمات الشخصي ة للمتعل مين؛ فات باع ا

من المتعل مين، ولا سي ما المجيدين منهم، والاعتمادي ة السلبي ة للمتعل م تدفعه إلى الاعتماد على زملائه ومعل مه، والاكتفاء 
ة المعرفية بجهد قليل منه.   بتلق ي الماد 

لت إليه دراسة  أدنى بدون  الحفظ يعتمد أن أغلب ألنشطة أظهرت التي( 2211) العطار وقد وافقت هذه النتيجة ما توص 
 .الدرس في للمشاركة التلاميذ تحفيز وطرائق العمل للنشاط مشاركة

ة وبمتوسط متوسطككل  المحور الثالثدرجة الموافقة على ( كانت مشكلات تتعلق بالمنهاجبالنسبة إلى المحور الثالث ) -
ومتوسط حسابي  في المرتبة الأولى بدرجة موافقة متوسطة كثافة المنهاج( 2رقم ) (، وقد جاء البند1.91حسابي )

، واعتبار الكتاب المدرسي  (، 2.33) ورب ما يعود ذلك إلى النظرة التقليدي ة للمنهاج، وهي التركيز على الجانب المعرفي 
ره، غير زماً للمتعل م في هذه المرحلة وفق تقديهو المصدر الوحيد للمعلومات، ورب ما يضيف المعل م إلى المنهاج ما يراه لا

في المرتبة  المنهاج في التشويق عنصر ضعف( 1ند رقم )الب آخذ بالحسبان المنهج الحلزوني  في تصميم المناهج. وجاء
 اب، ورب ما يعود ذلك إلى تقدير المعل مين أن  المنهاج هو الكت(1.53وبمتوسط حسابي ) منخفضة الأخيرة بدرجة موافقة

المدرسي  فقط، من دون أن يعطوا الطرائق والوسائل حق ها إلى الدرجة الكافية التي توف ر هذا العنصر بدرجة أكبر مم ا 
 هي عليه. 

لت إليه دراسة  والمتعة. التشويق من وتخلو المناهج أن   أظهرت التي( 2211) العطار وقد وافقت هذه النتيجة ما توص 
توسطة وبمتوسط مككل  المحور الرابعدرجة الموافقة على ( كانت ت تتعلق بالبيئة الصفيةمشكلابالنسبة للمحور الرابع ) -

 في المرتبة الأولى بدرجة موافقة مرتفعة زيادة أعداد التلاميذ في الصفّ ( 1(، وقد جاء البند رقم )2.11حسابي )
ع الخرائط المدرسي ة، وما ترت ب على الوضورب ما تعود هذه الزيادة إلى التوزيع غير العادل في (، 2.13ومتوسط حسابي )

الراهن من تسهيلات لنقل المتعل مين بسبب الظروف التي تمر  بها البلاد، والزيادة السكانية في هذه المحافظة رب ما أد ى 
 يّة وغيرهاوجود عناصر مشتّتة للتلاميذ مثل الأصوات الخارج( 5ند رقم )الب دوراً في هذه الزيادة في أعداد التلاميذ، وجاء
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، ورب ما يعود ذلك إلى أن  عدداً من المدارس تقع (1.22وبمتوسط حسابي ) متوسطة في المرتبة الأخيرة بدرجة موافقة
في أحياء قريبة من الشوارع الرئيسة أو الأسواق التجاري ة، وهذا يؤد ي إلى تشت ت تفكير التلاميذ، ورب ما تنفيذ بعض 

في مجال الموسيقا الذي يتطل ب تنفيذها استعمال الآلات الموسيقي ة أو الأداء الجماعي الأنشطة، مثل الأنشطة الفني ة 
ة طويلة في الدروس.  للمتعل مين، وهذا ما يجعل بعض التلاميذ غير قادرين على التركيز لمد 

لت إليه دراسة دسه  الصف. داخل التلاميذ كثرة الصعوبات أبرز أن  ( 2213) وقد وافقت هذه النتيجة ما توص 
ح في الجدول ) ض   ( على النحو الآتي:5أم ا بالنسبة إلى بنود الاستبانة ككل  فقد جاءت ترتيبها وفق ما هو مو 

 الاستبانة وعلى الاستبانة ككل محاور المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الموافقة على :(4) رقم الجدول

المتوسط  البند
 الحسابي

الانحراف 
 ري المعيا

درجة 
 الترتيب الموافقة

 1 منخفضة 371. 1.66 : مشكلات تتعلق بالمعلم4المحور 

 2 متوسطة 313. 2.00 : مشكلات تتعلق بالمتعلم2المحور 

 3 متوسطة 465. 1.91 : مشكلات تتعلق بالمنهاج3المحور 

 4 متوسطة 424. 2.18 : مشكلات تتعلق بالبيئة الصفية1المحور 

  متوسطة 333. 1.91 الاستبانة ككل

(، وقد 1.91كانت متوسطة وبمتوسط حسابي )درجة الموافقة بالنسبة إلى نتائج الاستبانة ككل، أن  يتبين من الجدول السابق -
(، 2.11ومتوسط حسابي ) في المرتبة الأولى بدرجة موافقة متوسطة مشكلات تتعلق بالبيئة الصفية( 1جاء المحور رقم )

طة باستثناء بند واحد هو وهذا يعود إلى أن أغلب ب ، لصفّ زيادة أعداد التلاميذ في انود هذا المحور جاءت بدرجة موافقة متوس 
في المرتبة الأخيرة مشكلات تتعلق بالمعلم ( 1) المحور رقم الذي جاء مرتفعاً، وهذا ما جعلها في المرتبة الأولى. في حين جاء

أن  أقل  المشكلات هي تلك  يدل  على وجود توافق بين المعل مين ، وهذا(1.55وبمتوسط حسابي ) نخفضةم بدرجة موافقة
  المشكلات التي تتعل ق بالمعل م نفسه.

ل المشكلات هي التي تتعل ق بالتلاميذ، ويت فق معها في 2221وهذا لا يت فق مع ما جاء في دراسة الهواري ) ( التي بي نت أن  أو 
 لمعل م.أن  آخر المشكلات هي المشكلات المتعل قة با

لى عأفراد العينة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ومناقشتها:  الأولىعرض نتائج الفرضية 
 تبعاً لمتغير الجنس.الاستبانة 

( t-testللتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدم اختبار )ت( )
 الآتي:( 2)لدلالة الفروق بين المتوسطات، وكانت النتائج كما في الجدول للعينات المستقلة 
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 الجنس لمتغير تبعاً  الاستبانة على العينة أفراد درجات متوسطي بيننتائج اختبار ت لدلالة الفرق  :(6)رقم الجدول 

 العدد الجنس المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 قيمة ت المعياري 

درجة 
 الحرية

مة القي
 القرار الاحتمالية

: مشكلات تتعلق 4المحور 
 بالمعلم

 169. 1.62 5 ذكور
 دالغير  2.121 111 2.225

 376.  1.66 145 إناث
: مشكلات تتعلق 2المحور 

 بالمتعلم
 286. 1.86 5 ذكور

 دالغير  2.251 111 1.223
 313. 2.01 145 إناث

: مشكلات تتعلق 3المحور 
 بالمنهاج

 314. 1.55 5 ذكور
 دالغير  2.225 111 1.215

 465. 1.93 145 إناث
: مشكلات تتعلق 1المحور 

 بالبيئة الصفية
 401. 2.40 5 ذكور

 دالغير  2.215 111 1.151
 424. 2.18 145 إناث

 ككل الاستبانة
 270. 1.81 5 ذكور

 دالغير  2.521 111 2.521
 335. 1.92 145 إناث

حتمالية إذ كانت القيمة الا ؛دالة إحصائياً  ولمحاورها جميعها لم تكن للاستبانة ككل (ت)ن الجدول السابق أن قيمة يتبين م
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي الفرضية الصفرية أي:  نقبل، ومنه (2.25)من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبر

  لمتغير الجنس.تبعاً الاستبانة على أفراد العينة درجات 
ورب ما يعود ذلك إلى أن  الظروف المدرسي ة متشابهة على اختلاف توز عها، وقل ة عدد المعل مين الذكور قياساً إلى الإناث، لم 

 يظهر ذلك الفرق الدال  بين الجنسين.  
الاستبانة لى عاد العينة أفر لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ومناقشتها:  الثانيةعرض نتائج الفرضية 

 .الخبرة سنوات عددتبعاً لمتغير 
( للعينات t-testللتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدم اختبار )ت( )

 الآتي: (1) المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات، وكانت النتائج كما في الجدول
دد سنوات ع لمتغير تبعاً  الاستبانة على العينة أفراد درجات متوسطي بيننتائج اختبار ت لدلالة الفرق  :(5)رقم الجدول 

 الخبرة

 العدد عدد سنوات الخبرة المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 قيمة ت المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 القرار الاحتمالية

: مشكلات 4المحور 
 تتعلق بالمعلم

 338. 1.61 50 سنوات فأقل 1
1.125 111 2.252 

غير 
 386. 1.68 100 سنوات 1أكثر من  دال

: مشكلات 2المحور 
 تتعلق بالمتعلم

 353. 2.00 50 سنوات فأقل 1
2.131 111 2.195 

غير 
 292. 2.01 100 سنوات 1أكثر من  دال

: مشكلات 3المحور 
 تتعلق بالمنهاج

 413. 2.01 50 سنوات فأقل 1
1.121 111 2.252 

غير 
 483. 1.86 100 سنوات 1أكثر من  دال

: مشكلات 1المحور 
 تتعلق بالبيئة الصفية

 435. 2.18 50 سنوات فأقل 1
2.222 111 1.222 

غير 
 420. 2.18 100 سنوات 1أكثر من  دال

 ككل الاستبانة
 330. 1.92 50 سنوات فأقل 1

2.211 111 2.221 
غير 

 336. 1.91 100 سنوات 1أكثر من  دال
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حتمالية إذ كانت القيمة الا ؛دالة إحصائياً  ولمحاورها جميعها لم تكن للاستبانة ككل (ت)يتبين من الجدول السابق أن قيمة 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين الفرضية الصفرية أي:  تقبل عليه، و (2.25)من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبر

  .عدد سنوات الخبرةتبعاً لمتغير الاستبانة على أفراد العينة ت متوسطي درجا
ورب ما يعود ذلك إلى أن  ما يحدث من تطوير متسارع للمناهج لا يساير تماماً تطوير أداء المعل م، بصورة تظهر اختلافاً 

 واضحاً بين المعل مين القدامى والجدد.
على  أفراد العينةرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات لا يوجد فومناقشتها:  الثالثةعرض نتائج الفرضية  (3

 الدورات التدريبية.تبعاً لمتغير الاستبانة 
( t-testللتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدم اختبار )ت( )

 الآتي: (9) ج كما في الجدولللعينات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات، وكانت النتائ
 دريبيةالت الدورات لمتغير تبعاً  الاستبانة على العينة أفراد درجات متوسطي بيننتائج اختبار ت لدلالة الفرق  :(1)رقم الجدول 

الدورات  المحور
 التدريبية

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

: مشكلات 4المحور 
 تتعلق بالمعلم

 3362. 1.65 90 نعم
 غير دال 2.112 111 2.199

 4212. 1.67 60 لا
: مشكلات 2المحور 

 تتعلق بالمتعلم
 2742. 2.01 90 نعم

 غير دال 2.552 111 2.155
 3652. 1.99 60 لا

: مشكلات 3المحور 
 تتعلق بالمنهاج

 4652. 1.86 90 نعم
 غير دال 2.112 111 1.525

 4592. 1.99 60 لا
: مشكلات 1المحور 

 تتعلق بالبيئة الصفية
 3932. 2.20 90 نعم

 غير دال 2.522 111 2.523
 4682. 2.16 60 لا

 الاستبانة ككل
 3032. 1.90 90 نعم

 غير دال 2.521 111 2.115
 3752. 1.93 60 لا

حتمالية إذ كانت القيمة الا ؛دالة إحصائياً  ولمحاورها جميعها لم تكن للاستبانة ككل (ت)يتبين من الجدول السابق أن قيمة 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين الفرضية الصفرية أي:  تقبل عليه، و (2.25)من مستوى الدلالة الافتراضي  أكبر

  .التدريبية الدوراتتبعاً لمتغير الاستبانة على أفراد العينة متوسطي درجات 
 ورب ما يعود ذلك إلى أن  المعل مين المت بعين للدورات التدريبي ة لم تُتِح لهم الظروف المدرسي ة تطبيق ما يتلق ونه في هذه الدورات

ل لقلياتطبيقاً دقيقاً، وهذا بدوره يقل ل من الفاعلي ة المتوق عة من هذه الدورات؛ إذ يعيد المعل م إلى بيئة صفي ة تقليدي ة لا تسمح إلا ب
ة.  من التغيير سواء في خريطتها أم في الأساليب التي يت بعها المعل م في تدريسه هذه الماد 

 مقترحات الدراسة: –خامس عشر 
ل التي النتائج ضوء في  :الآتية المقترحات عرض يمكن الباحث إليها توص 
 رة، ووضعها بي حث  المسؤولين في وزارة التربية على تأمين مصادر تعل م إضافية مصاحبة للمناهج ن يدي  المطو 

 المعل م.
   متابعة حالات الخجل والانطواء لدى التلاميذ، من قبل إدارة المدرسة والمرشدين النفسي ين والاجتماعي ين، ووضع

 برامج لعلاج هذه الحالات عندما تقتضي الحاجة.
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   ناسبة لهذه باع أساليب التعزيز المتشجيع المتعل مين على المشاركة الفاعلة في الأنشطة الصفي ة واللاصفية، وات
 الأنشطة.

  ليكون المعل م والمتعل م ، ر على العام الدراسي  ر، تبي ن توزيع ساعات المقر  وضع خط ة درسي ة في أول الكتاب المقر 
 على اطلاع على هذا التوزيع، والحرص على على تطبيقها بدق ة.

 من خ ،  لال مراعاة التوزيع العادل للتلاميذ في المدارس.محاولة التقليل من أعداد التلاميذ في الصف 
 متنو عة، وإضافة جوانب أخرى من المشكلات التي تواجه المعل مين. مواد   على مماثلة أبحاث إجراء 

 المصادر والمراجع: 
 المصادر: (4

م )د.ت(: -4 حم د ر، م، تحقيق: عبد الله علي الكبيلسان العرب ابن منظور، جمال الدين أبو الفضل محم د بن مكر 
  أحمد حسب الله، هاشم محم د الشاذلي، الطبعة الثالثة، دار المعارف، الجزء الرابع، القاهرة، جمهورية مصر العربي ة.

 المراجع العربية: (2
 القاهرة. النهضة، الثالثة، مكتبة الطبعة العامة، التدريس طرق : (1991) القادر عبد أحمد، محمد  -1
 المرحلة طلبة لدى والكتابة القراءة وضعف تدني (:2219) حسين علاء ،فرج و الرحمن عبد وليد إسماعيل، -2

، مجل ة مداد الآداب، عدد خاص بالمؤتمرات، كلية بغداد مدينة في التربويين المشرفين نظر وجهة من المتوسطة
 الآداب، الجامعة العراقي ة. 

 اسيةالصفوف الأس معلمو يراها كما ربيةالع اللغة تدريس في التعليمية الصعوبات(: 2213عبد ) عايش دسه، رندة -3
 ، رسالة ماجستير )غير منشورة(، جامعة القدس، فلسطين.الخليل محافظة في الدنيا

 التعليم من الأولى الحلقة في الصف معلمي خريجي تواجه التي المشكلات (:2215) محمد أحمد صطيف، -1
 )غير منشورة(، كلية التربية، جامعة دمشق.، رسالة ماجستير منها الحد وسبل الحكومية بالمدارس الأساسي

عة الثالثة، الطبتقويمه(،  –إستراتيجيّاته  –مهاراته  -التدريس الفعال )تخطيطه(: 2213الطناوي، عف ت مصطفى ) -5
  دار المسيرة، عم ان، الأردن.

 وفالصف تلاميذ لدى العربية اللغة مادة في التحصيل مستوى  تدني أسباب (:2212عطا ) الرحمن عبد الرازق  عبد -5
 ياءوأول التربويين المشرفين نظر وجهة من الأردنية الحكومية للمدارس الأساسية المرحلة من الأولى الثلاثة

 عم ان، الأردن.، الأوسط الشرق  جامعة التربوية، العلوم كلية ،(منشورة غير) ماجستير رسالةالأمور، 
 الأساسية المرحلة طلبة لدى وأسبابه اللغوي  الضعف مظاهر(: 2212عثامنة، فايز محم د والمومني، محم د ) -2

 يةالإنسان للعلوم الشارقة جامعة مجلة، (حيفا لواء) الشمالي المثلث منطقة في المعلمين نظر وجهة من الدنيا
 ، عدد خاص.2 المجل د والاجتماعية،

تأدية  أثناء العراق في ةالابتدائي المرحلة معلمي تواجه التي المعوقات(: 2211) مهدي صالح ضياء العطار، -1
 ةجمهوري كربلاء، الثاني والعشرون، العدد البيت، أهل جامعة مجلة ،(ميدانية دراسة) نظرهم وجهة من المهنة
 .العراق

 الأساسي التعليم بمرحلة الثاني الشق معلمي تواجه التي التربوية المشكلات(: 2221الهواري، نوري محم د ) -9
لة كلي ات التربيبصرمان،  ة، العدد العشرون، يناير، جامعة الزاوية، متاحة على الرابط  مج 

http://41.208.72.142/handle/1/1086  2/5/2222بتاريخ 
 

http://41.208.72.142/handle/1/1086
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 المراجع الأجنبيّة:
1. Hayes, John R. (1989): The Complete Problem Solver. Hillsdale, NJ; Lawrence 
Erlbaum Associates 
2. Paul Mupa&Tendeukai Isaac Chinooneka (2015) :Factors contributing to ineffective 
teaching and learning in primary schools: Why are schools in decadence? Journal of 
Education and Practice,Vol.6, No.19. 

 قد يواجهها معلم الصف في تدريس مادة اللغة العربية: قائمة بالمشكلات التي:( 4الملحق رقم )
 غير موافق موافق موافق بشدة المشكلة المحور

علم
الم

ق ب
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    ضعف إلمام المعلّم بأدواره الجديدة (4
    خشية المعلّم من التحدّث بالفصيحة أمام المتعلّمين (2
    عارفهاكثرة مهام المعلّم في تفعيل مهارات اللغة وإكساب م (3
    قلّة مراعاة الفروق الفرديّة بين المتعلّمين (1
    قلّة توفّر المصادر التي يعود إليها المعلّم للتحضير (1
    ضعف تعاون معلّمي اللغة العربيّة مع معلّمي المواد الأخرى  (4
    ضعف إلمام المعلّم بأنماط المتعلّمين ومراعاتها (6
    لجديدة في المناهج المطوّرةضعف إلمام المعلّم بالخبرات ا (5
    قلّة مراعاة المعلّم عمليّات التقويم البنائي (1

علم
لمت

ق با
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    قّلة دافعية التلميذ نحو تعلّم اللغة العربيّة (4
    ضعف الخبرات السابقة لبناء التعلّم الجديدة  (2
    وجود فروق فردية شاسعة بين المتعلّمين (3
    الخجل والانطواء لدى بعض المتعلّمينوجود حالات من  (1
    قلّة فرص تدريب المتعلّمين على المهارات اللغويّة (1
    ضعف الاهتمام بالمشاركة والأنشطة الصفية واللاصفيّة  (4
    ضعف الاهتمام بالمطالعة الحرّة (6

هاج
لمن

ق با
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    ضعف عنصر التشويق في المنهاج  (4
    لمنهاج أعلى من مستوى المتعلّمالمستوى اللغوي ل  (2
    ضعف توفر دليل واضح للأنشطة والخبرات الجديدة في المنهاج المطّور  (3
    قلّة مراعاة أنشطة المنهاج المرحلة العمرية  (1
    وجود عدد من المفاهيم غير الواضحة في المنهاج  (1
    وجود أسئلة تحتمل إجابات متعدّدة   (4
     كثافة المنهاج.  (6
    ضعف ارتباط المنهاج بحياة التلميذ وحاجاته اليوميّة  (5

فية
لص

ة ا
لبيئ

ق با
تتعل

ت 
كلا

مش
 

    زيادة أعداد التلاميذ في الصفّ  (4
    قلّة توفّر الوسائل التعليميّة اللازمة (2
    توزيع المقاعد في الصف لا يساعد على تطبيق الطرائق التفاعلية (3
    تدفئة( غير المناسبة –ءة ظروف البيئة الصفيّة )إضا (1
    قلّة التجهيزات اللازمة للتدريب على مهارات اللغة (1
    وجود عناصر مشتّتة للتلاميذ مثل الأصوات الخارجيّة وغيرها (4
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 ( أسماء السادة محكّمين قائمة المشكلات التي قد يواجهها معلم الصف في تدريس مادة اللغة العربية:2الملحق رقم )

 ا حاكمه.د. نور  -1
 د. شكري ة حق ي. -2
 د. أحمد الكنج. -3
 د. نسرين زيد. -1
 د. أحمد الخط اب. -5

 ( أسماء السادة محكّمين استبانة المشكلات التي قد يواجهها معلم الصف في تدريس مادة اللغة العربية:3الملحق رقم )
 د. نورا حاكمه. -1
 د. أحمد الكنج. -2
 د. نسرين زيد. -3
 د. أسماء الحسن. -1
 د. دارين رمضان. -5

 ( استبانة1لملحق رقم )ا
 زميلتي المعلّمة: –زميلي المعلّم 

 التحية الطيبة وبعد،،،،،،،
يجري الباحث دراسة بعنوان: " بعض مشكلات تعليم اللغة العربيّة من وجهة نظر معلّمي الحلقة الأولى في مدينة حماه" 

 البحث الاستبانة الموضوعة بين أيديدكم. لتطبيقها على عيّنة من معلّمي الحلقة الأولى في مدينة حماه، ومن أدوات
 يرجى التكرّم بملء البيانات المدرجة في الجدول التالي، علماً أنّ هذه الأداة لن تستعمل إلا لأغراض البحث العلميّ.

 المعلومات العامّة: –أولًا 
 معلومات إضافيّة اتباع دورات تدريبيّة سنوات الخبرة الجنس الاسم 

خمس  أقل من أنثى ذكر 
 سنوات

 أكثر من 
 خمس سنوات

  

    
( في الحقل الذي يمثّل xكما يرجى التكرّم بالإجابة عن البنود المدرجة في الاستبانة الموضوعة بين أيديكم بوضع إشارة )

 إجابتكم، علماً أنّ هذه الأداة لن تستعمل إلا لأغراض البحث العلميّ.

 
 شاكراً جميل اهتمامكم

 الباحث                                                                                          
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 قائمة بالمشكلات التي قد يواجهها معلم الصف في تدريس مادة اللغة العربية: -ثانياً 
 غير موافق موافق موافق بشدة المشكلة المحور

علم
الم

ق ب
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    لجديدةضعف إلمام المعلّم بأدواره ا (4
    خشية المعلّم من التحدّث بالفصيحة أمام المتعلّمين (2
    كثرة مهام المعلّم في تفعيل مهارات اللغة وإكساب معارفها (3
    قلّة مراعاة الفروق الفرديّة بين المتعلّمين (1
    قلّة توفّر المصادر التي يعود إليها المعلّم للتحضير (1
    ربيّة مع معلّمي المواد الأخرى ضعف تعاون معلّمي اللغة الع (4
    ضعف إلمام المعلّم بأنماط المتعلّمين ومراعاتها (6
    ضعف إلمام المعلّم بالخبرات الجديدة في المناهج المطوّرة (5
    قلّة مراعاة المعلّم عمليّات التقويم البنائي والنهائي. (1

علم
لمت

ق با
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    اللغة العربيّةقّلة دافعية التلميذ نحو تعلّم  (4
    ضعف الخبرات السابقة لبناء التعلّم الجديدة  (2
    وجود فروق فردية شاسعة بين المتعلّمين (3
    وجود حالات من الخجل والانطواء لدى بعض المتعلّمين (1
    قلّة فرص تدريب المتعلّمين على المهارات اللغويّة (1
    واللاصفيّة ضعف الاهتمام بالمشاركة والأنشطة الصفية  (4
    ضعف الاهتمام بالمطالعة الحرّة (6

هاج
لمن

ق با
تعل

ت ت
كلا

مش
 

    ضعف عنصر التشويق في المنهاج  (4
    المستوى اللغوي للمنهاج أعلى من مستوى المتعلّم  (2
    ضعف توفر دليل واضح للأنشطة والخبرات الجديدة في المنهاج المطّور  (3
    لمرحلة العمريةقلّة مراعاة أنشطة المنهاج ا  (1
    وجود عدد من المفاهيم غير الواضحة في المنهاج  (1
    وجود أسئلة تحتمل إجابات متعدّدة   (4
    كثافة المنهاج.   (6
    ضعف ارتباط المنهاج بحياة التلميذ وحاجاته اليوميّة  (5

فية
لص

ة ا
لبيئ

ق با
تتعل

ت 
كلا

مش
 

    زيادة أعداد التلاميذ في الصفّ  (1
    فّر الوسائل التعليميّة اللازمةقلّة تو  (4
    توزيع المقاعد في الصف لا يساعد على تطبيق الطرائق التفاعلية (2
    تدفئة( غير المناسبة –ظروف البيئة الصفيّة )إضاءة  (3
    قلّة التجهيزات اللازمة للتدريب على مهارات اللغة (1
    وغيرهاوجود عناصر مشتّتة للتلاميذ مثل الأصوات الخارجيّة  (1
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Journal of Hama University 

Objectives of the Journal 
Hama University Journal is a scientific, coherent, periodical journal issued annually by 
the University of Hama; aims at: 

1- publishing the original scientific research in Arabic or English which has the 

advantages of human cultural knowledge and advanced applied sciences, and 

contributes to developing it, and achieves the highest quality, innovation and 

distinction in various fields of medicine, engineering, technology, veterinary 

medicine, sciences, economics, literature and humanities, after assessing them by 

academic specialists. 

2-  publishing the distinguished applied researches in the fields of the journal interests. 

3- publishing the research notes, disease conditions reports and small articles in the 

fields of the journal interests. 

 

Purpose  of the Journal: 
• Encouraging Syrian and Arab academic specialists and researchers to carry out their 

innovative researches. 

• It controls the mechanism of scientific research, and distinguishes the originals from 

the plagiarized, by assessing the researches of the journal by specialists and experts. 

• The journal seeks the enrichment of the scientific research and scientific methods, 

and the commitment to quality standards of original scientific research. 

• Aiming to publish knowledge and popularize it in the fields of the journal interests and 

specialties, and to develop the service fields in society. 

 • Motivating researchers to provide research on the development and renewal of 

scientific research methods. 

• It receives the suggestions of researchers and scientists about everything that helps 

in the advancement of academic research and in developing the journal. 

• popularization of the aimed benefit through publishing its scientific contents and 

putting its editions in the hands of readers and researchers on the journal website and 

developing and updating the site. 

Publishing Rules in Hama University Journal: 

1. The material sent for publication have to be authentic, of original scientific and 

knowledge value, and should be characterized by language integrity and 

documentation accuracy 



 

 

 

2. It should not be published or accepted for publication in other journals, or rejected 

by others. The researcher guarantees this by filling out a special entrusting form for 

the journal. 

3- The research has to be evaluated by competent specialists before it is accepted for 

publication and becomes its property. The researcher will not be entitled to withdraw 

research in case of refusal to publish it. 

4. The language of publication is either Arabic or English, and the administration of the 

journal is provided with a summary of the material submitted for publication in half a 

page (250 words) in a language other than the language in which the research has 

been written, and each summary should be appended with key words. 

Deposit  of scientific research for publication: 

Firstly, the publication material should be submitted to the editor of the journal in four 

paper copies (one copy includes the name of the researcher or researchers, the 

addresses, telephone numbers. The names of the researchers or any reference to their 

identity should not be included in the other copies). Electronic copy should be 

submitted, printed in Simplified Arabic, 12 font on one side of paper measuring 297 x 

210 mm (A4). A white space of 2.5 cm should be left from the four sides, but the number 

of search pages are not more than fifteen pages (pagination in the middle bottom of 

the page), and be compatible with (Microsoft Word 2007 systems) at least, and in 

single spaces including tables, figures and sources , saved on CD, or electronically 

sent to the e-mail of the journal. 

Secondly, The publication material shall be accompanied by a written declaration 

confirming that the research has not been published before, published in another 

journal or rejected by another journal. 

Thirdly, the editorial board of the journal has the right to return the research to improve 

the wording or make any changes, such as deletion or addition, in proportion to the 

scientific regulations and conditions of publication in the journal. 

Fourthly, The journal shall notify the researcher of the receiving of his research no 

later than two weeks from the date of receipt. The journal shall also notify the 

researcher of the acceptance of the research for publication or refusal of it immediately 

upon completion of the assessment procedures. 

Fifthly, the submitted research shall be sent confidentially to three referees specialized 

in its scientific content. The concerned parties shall be notified of the referee's 

observations and proposals to be undertaken by the candidate in accordance with the 

conditions of publication in the journal and in order to reach the required scientific level. 



 

 

 

Sixthly. The research is considered acceptable for publication in the journal if the three 

referees (or at least two of them) accept it, after making the required amendments and 

acknowledging the referees. 

- If the third referee refuses the research by giving rational scientific justifications which 

the editorial board found fundamental and substantial, the research will not be 

accepted for publication even if approved by the other two referees. 

Rules for preparing research manuscript for publication in applied colleges 
researches: 

First, The submitted research should be in the following order: Title, Abstract in Arabic 

and English, Introduction, Research Objective, Research Material and Methods, 

Results and Discussion, Conclusions and Recommendations, and finally Scientific 

References. 

- Title: 

It should be brief, clear and expressive of the content of the research. The title font in 

the publishing writing is bold, (font 14), under which, in a single – spaced line, the name 

of the researcher (s) is placed, (bold font 12), his address, his scientific status, the 

scientific institution in which he works, the email address of the first researcher, mobile 

number, (normal/ font 12). The title of the research should be repeated again in English 

on the page containing the Abstract. The font of secondary headings should be (bold/ 

font 12), and the style of text should be (normal/ font 12).  

-  Abstract or Summary: 

The abstract should not exceed 250 words, be preceded by the title, placed on a 

separate page in Arabic, and written in a separate second page in English. It should 

include the objectives of the study, a brief description of the method of work, the results 

obtained, its importance from the researcher's point of view, and the conclusion 

reached by the researcher. 

- Introduction : 

It includes a summary of the reference study of the subject of the research, 

incorporating the latest information, and the purpose for which the research was 

conducted. 

 

 

-  Materials and methods of research: 

Adequate information about work materials and methods is mentioned, adequate 

modern resources are included, metric and global measurement units are used in the 

research. The statistical program and the statistical method used in the analysis of the 



 

 

 

data are mentioned, as well as, the identification of symbols, abbreviations and 

statistical signs approved for comparison. 

- Results and discussion : 

They should be presented accurately, all results must be supported by numbers, and 

the figures, tables and graphs should give adequate information. The information 

should not be repeated in the research text. It should be numbered as it appears on 

the research text. The scientific importance of the results should be referred to, 

discussed and supported by up-to-date resources. The discussion includes the 

interpretation of the results obtained through the relevant facts and principles, and the 

degree of agreement or disagreement with the previous studies should be shown with 

the researchers' opinion and personal interpretation of the outcome. 

- Conclusions: 

The researcher mentions the conclusions he reached briefly at the end of the 

discussion, adding his recommendations and proposals when necessary. 

- Thanks and acknowledgement: 

The researcher can mention the support agencies that provided the financial and 

scientific assistance, and the persons who helped in the research but were not listed 

as researchers. 

Second- Tables: 

Each table, however small, is placed in its own place. The tables take serial numbers, 

each with its own title, written at the top of the table, the symbols *, ** and *** are used 

to denote the significance of statistical analysis at levels 0.05, 0.01, or 0.001 

respectively, and do not use these symbols to refer to any footnote or note in any of 

the search margins. The journal recommends using Arabic numerals (1, 2, 3 ......) in 

the tables and in the body of the text wherever they appear. 

Third- Figures, illustration and maps: 

It is necessary to avoid the repetition of the figures derived from the data contained in 

the approved tables, either insert the numerical data in tables, or graphically, with 

emphasis on preparing the figures, graphs and pictures in their final shapes, and in 

appropriate scale and be scanned accurately at 300 pixels / inch. Figures or images 

must be black and white with enough color contrast, and the journal can publish color 

pictures if necessary, and give a special title for each shape or picture or figure at the 

bottom and they can take serial numbers. 

 

- Fourth- References: 



 

 

 

The journal follows the method of writing the name of the author - the researcher - and 

the year of publication, within the text from right to left, whatever the reference is, for 

example: Waged Nageh and Abdul Karim (1990), Basem and Samer (1998). Many 

studies indicate (Sing, 2008; Hunter and John, 2000; Sabaa et al., 2003). There is no 

need to give the references serial numbers. But, when writing the Arabic references, 

write the researcher's (surname), and then, the first name completely. If the reference 

is more than one researcher, the names of all researchers should be written in the 

above mentioned manner. If the reference is non-Arabic, first write the surname, then 

mention the first letter or the first letters of its name, followed by the year of publication 

in brackets, then the full title of the reference, the title of the journal (journal, author, 

publisher), the volume, number and page numbers (from - to), taking into account the 

provisions of the punctuation according to the following examples: 

(. التنوع الحيوي في جبل البشري. مجلة جامعة دمشق للعلوم الزراعية، 9111العوف، عبد الرحمن و الكزبري، أحمد )

91(:3 )33-51. 

Smith, J., Merilan, M.R., and Fakher, N.S., (1996). Factors affecting milk 

production in Awassi sheep. J. Animal Production, 12(3):35-46.  

If the reference is a book: the surname of the author and then the first letters of his 

name, the year in brackets, the title of the book, the edition, the place of publication, 

the publisher and the number of pages shall be included as in the following example: 

Ingrkam, J.L., and Ingrahan, C.A., (2000). Introduction In: Text of Microbiology. 

2nd ed. Anstratia, Brooks Co. Thompson Learning, PP: 55. 

If the research or chapter of a specialized book (as well as the case of Proceedings), 

scientific seminars and conferences), the name of the researcher or author 

(researchers or authors) and the year in brackets, the title of the chapter, the title of 

the book, the name(s) of editor (s), publisher and place of publication and page number 

as follows: 

Anderson, R.M., (1998). Epidemiology of parasitic Infections. In : Topley and 

Wilsons Infections. Collier, L., Balows, A., and Jassman, M., (Eds.), Vol. 5, 9th ed. 

Arnold a Member of the Hodder Group, London, PP: 39-55. 

If the reference is a master's dissertation or a doctoral thesis, it is written like the 

following example: 

Kashifalkitaa, H.F., (2008). Effect of bromocriptine and dexamethasone 

administration on semen characteristics and certain hormones in local male 

goats. PhD Thesis, College of veterinary Medecine, University of Baghdad, PP: 

87-105. 

• The following points are noted: 



 

 

 

- The Arabic and foreign references are listed separately according to the sequence of 

the alphabets (أ، ب، جـ) or (A, B, C). 

- If more than one reference of one author is found, it is used in chronological order; 

the newest and then the earliest. If the name is repeated more than once in the same 

year, it is referred to after the year in letters a, b, c as (1998)a or (1998)b… etc. 

- Full references must be made to all that is indicated in the text, and no reference 

should be mentioned in case it is not mentioned in the body of the text. 

- Reliance, to a minimum extent, on references which are not well-known, or direct 

personal communication, or works that are unpublished in the text in brackets. 

- The researcher must be committed to the ethics of academic publishing, and preserve 

the intellectual property rights of others. 

Rules for the preparation of the research manuscript for publication in the 
researches of Arts and Humanities: 

• The research should be original, novel, academic and has a cognitive value, has 

language integrity and accuracy of documentation. 

• It should not be published, or accepted for publication in other publication media. 

• The researcher must submit a written declaration that the research is not published 

or sent to another periodical for publication. 

• The research should be written in Arabic or in one of the languages approved in the 

journal. 

• Two abstracts, one in Arabic and the other in English or French, should be provided 

with no more than 250 words. 

• Four copies of the research should be printed on one side of A4 paper with an 

electronic copy (CD) according to the following technical conditions: 

The list (sources and references) shall be placed on separate pages and listed in 

accordance with the rules based on one of the following two methods: 

        (A) The surname of the author, his first name, the title of the book, the name of 

the editor (if any), the publisher, the place of publication, the edition number, the date 

of publication. 

        (B) The title of the book: the name of the author, the title of the editor (if any), the 

publisher, the place of publication, the edition number, the date of the edition. 



 

 

 

• Footnotes are numbered at the bottom of each page according to one of the following 

documentation ways 

 A - Author's surname, his first name: book title, volume, page. 

 B - The title of the book, volume number, page. 

• Avoid shorthand unless indicated. 

• Each figure, picture or map in the research is presented on a clear independent sheet 

of paper. 

• The research should include the foreign equivalents of the Arabic terms used in the 

research. 

For postgraduate students (MA / PhD), the following conditions are required: 

(A) Signing declaration that the research relates to his or her dissertation. 

(B) The approval of the supervisor in accordance with the model adopted in the journal. 

C – The Arabic abstract about the student's dissertation does not exceed one page. 

• The journal publishes the researches translated into Arabic, provided that the foreign 

text is accompanied by the translation text. The translated research is subject to editing 

the translation only and thus is not subject to the publication conditions mentioned 

previously. If the research is not assessed, the publishing conditions shall be 

considered and applied on it. 

• The journal publishes reports on academic conferences, seminars, and reviews of 

important Arab and foreign books and periodicals, provided that the number of pages 

does not exceed ten. 

Number of pages of the  manuscript Search: 

The accepted research shall be published free of charge for educational board 

members at the University of Hama without the researcher having any expenses or 

fees if he complies with the publishing conditions related to the number of pages of 

research that should not exceed 15 pages of the aforementioned measures, including 

figures, tables, references and sources. The publication is free in the journal up to date. 

Review and Amendment of researches: 

The researcher is given a period of one month to reconsider what the referees referred 

to, or what the Editorial Office requires. If the manuscript does not return within this 

period or the researcher does not respond to the request, it will be disregarded and not 



 

 

 

accepted for publication, yet there is a possibility of its re-submission to the journal as 

a new research. 

Important Notes: 

- The research published in the journal expresses the opinion of the author and does 

not necessarily reflect the opinion of the editorial board of the journal. 

- The research listing in the journal and its successive numbers are subject to the 

scientific and technical basis of the journal. 

- A research that is not accepted for publication in the journal should not be returned 

to its owners. 

- The journal pays nominal wages for the assessors, 2000 SP. 

- Publishing and assessment wages are granted when the articles are published in the 

journal. 

- The researches received from graduation projects, master's and doctoral 

dissertations do not grant any financial reward; they only grant the researcher the 

approval to publish. 

- In case the research is published in another journal, the Journal of the University of 

Hama is entitled to take the legal procedures for intellectual property protection and to 

punish the violator according to regulating laws. 

Subscription to the Journal: 

Individuals, and public and private institutions can subscribe to the journal  

Journal Address: 

- The required copies of the scientific material can be delivered directly to the Editorial 

Department of the journal at the following address: Syria - Hama - Alamein Street - 

The Faculty of Veterinary Medicine - Editorial Department of the Journal. 

Email: hama.journal@gmail.com    

      magazine@hama-univ.edu.sy 

website: : www.hama-univ.edu.sy/newssites/magazine/ 

Tel: 00963 33 2245135  

 

mailto:hama.journal@gmail.com
mailto:magazine@hama-univ.edu.sy
mailto:magazine@hama-univ.edu.sy
http://www.hama-univ.edu.sy/newssites/magazine/


 

 

 

 

 

  



 

 

 

contents 

Page 
numbe

r 
Resarcher Name Title 

4 Dr.Ahmad Alkanj 

(The level of professional and academic 
ambition and its relationship to emotional 

intelligence among students of the third year 
of secondary school in the schools of 

outstanding students in the city of Hama) 

21 

Sherihan Ajeeb 
     Prof. Dr. Wael Maroun     

Moawad 
        Dr. Kholoud Ali Deeb 

Qualifications for selecting a coach for 
administrative and technical sports 

performances from the point of view of 
specialists in Syria 

14 Sajan almlhem 
Reflective thinking and its relationship to 

Aspiration level on a sample of basic eighth 
students in Hama Governorate schools 

46 Dr. Majeda Ahmad Mousa 

Types of “Thinking Center” in Enneagram 
System and its Relationship with the Feeling 
of Pleasure for Hearing Impaired Pupils  in 

Hama City. 

51 
Dr.Nour Hakmi 

Dr.shoukria.hakki 

Effect of Using Approach of  STEM on 
Cognitive and Social Growth for 

Kindergarten Kids  in Hama City. A Quasi – 
Experimental Study 

425 
Shatha Al Tayyar                                                            

Dr. Ruwaida Hamda 

The role of the educational video in 
developing the visual intelligence of the 

students of the basic education stage from 
the point of view of their teachers 

432 Dr. Asmaa Alhasan                                    
Dr. Mousab Khaddouj 

Psychometric Properties of the Sarson Exam 
Anxiety Scale 

 (Field Study on a Sample of Damascus 
University Students) 



 

 

 

412 
Dareen Ali                   

Heba Saad El-Din              
Muhannad Ibrahim 

The Effectiveness of using the Motor 
stories in providing the False Belief Task of 

kindergarten children 

441 Maher Kurdi 

A list of proposed standard levels for 
preparing the physics curriculum for the 

basic education stage, the second cycle (a 
field study) 

223 Dr. Motaz Alalwni 
Some Difficulties of Teaching Arabic 
Language from the Perspective of Teachers at 
First Basic Stage in Hama City. 

 

  



 

 

 

 


