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 معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضياتدرجة ممارسة 
 ميدانية في مدارس مدينة حماه( )دراسة

 د.نازك الدباغ***                  د.هيثم أبو حمود**                                          براهيم*      إناس الا
 (2222حزيران  44،القبول:2222نيسان  42)الايداع:

 :الملخص
ي درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات، هدف البحث إلى تقص  

دورات العدد وتع رف الفروق في وجهات نظرهم حول درجة ممارستهم لهذه المهارات حسب متغيري )سنوات الخبرة، و 
( بنداً، 31، حيث صُممت استبانة مكونة من )التحليلي استخدام المنهج الوصفي تم   التدريبية(، لتحقيق أهداف البحث

ى عينة بلغت ل، ع2222-2221ي من العام الدراسي موزعة على محورين )التنفيذ، والتقويم(، وطبقت خلال الفصل الثان
 حماه ( معلماً ومعلمةً موزعين على مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في مدينة152)

 أظهرت نتائج الدراسة:
الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس الرياضيات جاءت بنسبة  يإن درجة ممارسة معلم -

 مرتفعة.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة من وجهة نظر المعلمين حول درجة ممارستهم  -

 سنوات الخبرة الأطول.مهارات الحس العددي وذلك لصالح عدد 
الدورات التدريبية حول درجة ممارسة المعلمين مهارات الحس  عدد وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى لمتغير -

 العددي وذلك لصالح المعلمين الذين اتبعوا دورة تعليمية واحدة أو أكثر.
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The degree to which third grade teachers practice number sense skills in 
teaching mathematics 

*Enas AlIbrahim                     **Haitham Abu Hammoud             ***Nazek Aldabbagh 
(Received:12 April 2022,Accepted:11 June 2022) 

Abstract: 
The aim of the research is to investigate the degree to which third-grade teachers 
practice number sense skills in teaching mathematics, and to identify the differences in 
their views on the degree of their practice of these skills according to the two variables 
(years of experience and training courses), to achieve the objectives of the research, the 
descriptive analytical approach was used, which was designed A questionnaire consisting 
of (34) items, distributed on two axes (implementation and evaluation), and was applied 
during the second semester of the 2021-2022 school year. A sample of (150) male and 
female teachers were filled out in the schools of the first cycle of basic education in the 
city of Hama. 
The results of the study showed: 
- The degree to which the third grade teachers practice number sense skills in teaching 
mathematics came at a high rate. 
- There are statistically significant differences attributable to the variable number of years 
of experience from the teachers' point of view about the degree to which they practice 
numerical sense skills, in favor of the longer number of years of experience. 
- There are statistically significant differences attributable to the variable of training 
courses about the degree to which teachers practice number sense skills in favor of 
teachers who have followed one or more educational courses. 

Keywords: number sense skills, degree, practice, third grade teachers 
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 مقدمة:ال
 ية التي فرضتالمعرفية والتكنولوجيشهد العالم الحالي تطورات سريعة ومتلاحقة في كافة المجالات بناء على ما أحدثته الثورة 

كالعولمة والمعلوماتية والتعلم عن بعد وغيرها من العوالم الافتراضية التي تعتمد على الساحة مفاهيم لم تكن موجودة من قبل 
 بشكل مباشر على استخدام الرياضيات وتطبيق أساليبها في جميع المجالات الحياتية.

مهم كيفية ليمهارات رياضية مختلفة وإتقانها وتع وإكسابهمتسهم الرياضيات بشكل فعال في تنمية القدرات العقلية للتلاميذ 
(، لذلك تغيرت أهداف تعليم الرياضيات في المناهج الجديدة، 11 ،2215استخدامها في مواقف حياتهم اليومية )الكبيسي،

فأصبح لا يُنظر إلى التحصيل الرياضي باعتباره الهدف الأساسي لتعليم الرياضيات فقط، وإنما أُضيفت إليه مجموعة من 
لتي تسهم بإعداد فرد قادر على توظيف واستخدام المعرفة الرياضية في حل المشكلات المهارات المتعلقة بالرياضيات وا

، ومن هذه الأهداف والتي أُشير (2211المختلفة، والتعامل مع المواقف الحياتية التي تفرضها متطلبات المجتمع )حاكمه،
المهارات و تتعلق بالمفاهيم والطرائق والنظريات و إليها في دليل المعلم الصادر عن وزارة التربية السورية: الأهداف المعرفية 

العقلية التي تتطلب مهارات تفكير عليا، وحل المسائل بما تتطلبه من تحليل وتركيب وتقويم لمسائل وعلاقات مواقف رياضية 
اتجاهات و  تطبيقية، والأهداف الوجدانية التي تتعلق بتقدير الرياضيات كعلم ومجال وأسلوب تفكير بشري  وتكوين ميول

 (.13، 2215إيجابية نحو مادة الرياضيات )وزارة التربية، 
د مهارات الحس العددي من المهارات الأساسية التي يسعى منهاج الرياضيات إلى إكسابها للتلاميذ، فقد حظي الحس  وتع 

صدور  ت المتحدة بشكل خاص، منذالعددي مؤخراً باهتمام كبير في أماكن متعددة من العالم، مثل بريطانيا وأستراليا والولايا
المجلس           National Council of Teachers of Mathematicsوثيقة مستويات المنهج والتقويم الأولى بواسطة 

 ( التي جاء NCTM,2000, p3) في الولايات المتحدة الأمريكية الرياضيات القومي لمعلمي
 ية الحس الرياضي، والذي يُعد الحس العددي أحد أشكالهفيها أن تعلم الرياضيات هو نشاط موجه نحو تنم

فالحس العددي يعني الفهم العام للمنظومة العددية والقدرة على توظيف هذا الفهم في الحياة اليومية، أي أن تُصبح الأساسية  
ل يحتاج إلى ينشأ من فراغ ب الأعداد والعمليات عليها ذات معنى مرتبط بالحياة الواقعية التي يعيشها التلميذ، وهذا الفهم لا

تكاتف الجهود من أجل غرس هذا الحس عند المتعلم، ومن هنا يبرز دور المناهج الدراسية ودور المعلم حول ضرورة العمل 
المختلفة لدى التلميذ، عن طريق استخدام الأنشطة والأساليب والاستراتيجيات المناسبة التي  هعلى تنمية هذا الحس بمهارات

 (23، 2212ا الارتقاء بمستوى الحس العددي عند التلاميذ )عفانة، من شأنه
 ائقمن الأفكار مثل معنى الأعداد وطر الحس العددي بأنه يصف مجموعة  Wilson, 2005, p. 13)) وتعرف ولسون 

يوضح ن الحس العددي أ  (Dehaene,1997, p.56)ويرى دهان ، بين الأعداد ومهارة التعامل معهاتمثيلها والعلاقة 
 استراتيجيات التلاميذ في الفهم السريع للعمليات الحسابية وتقدير النواتج ومعالجة الكميات العددية بشكل مرن وسريع.

إلى أن تنمية الحس العددي تحقق مجموعة من الفوائد منها على سبيل المثال" أنه يساعد  (22، 2212)وقد أشارت الرباط 
رياضيات، ويُحسن القدرة على استخدام الأعداد وتوظيفها في حل المشكلات الرياضية على تكوين الاتجاه الإيجابي نحو ال

 ويزيد من قدرة الفرد على التصرف في المواقف وعدم الوقوع في الأخطاء، والحكم على معقولية النتائج".
مدرسية في الحس إلى أهمية تطوير الممارسات ال( (Whitacer&Nickersan, 2006ونكرسون  كما أشارت دراسة وايتكر

العددي لدى المعلمين من خلال البرامج التدريبية، كما أوصت الدراسة بضرورة أن يمتلك المعلمون أنفسهم الحس العددي، 
هو: تطوير الحس العددي لدى المتعلمين،  مرحلة التعليم الأساسي الرياضيات في وذلك لأن الهدف الأساسي من تعليم

 متلك المعلمون أنفسهم هذا الحس.ولتحقيق هذا الهدف لا بد أن ي



     8No.–5 vol. – University Journal of Hama-2220                2222-مناثالالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

114 

 

يتضح مما سبق أنه أصبح من الضروري الاهتمام بتنمية الحس العددي بمهاراته المختلفة لدى التلاميذ، ويتم ذلك من خلال 
في تدريس الرياضيات واهتمامهم باستخدام استراتيجيات وأساليب تتناسب مع  ون ت التدريسية التي يتبعها المعلمالممارسا
تدريس مهارات الحس العددي لمساعدة التلاميذ على الخروج من الجو الرياضي التقليدي إلى مناخ جديد يقوم على طبيعة 

 .المناقشة والحوار والاستكشاف
 دراسة:مشكلة ال

يُمثل الحس العددي أحد أهم أهداف تدريس الرياضيات فهو يمكن التلاميذ من التعامل المرن مع الأعداد والعمليات عليها، 
لذلك لا بد أن يمتلك التلاميذ مهارات الحس العددي التي تمكنهم من توظيف الأعداد في مواقف الحياة المختلفة، حيث أن 

( التي 2211نتائج بعض الدراسات أشارت إلى وجود ضعف في مهارات الحس العددي عند التلاميذ ومنها دراسة المحرز )
لثانية من التعليم الأساسي بمدينة حمص في مهارات الحس العددي الآتية: أظهرت نتائجها وجود ضعف لدى تلاميذ الحلقة ا

مهارة إعادة تسمية الأعداد، إدراك العلامة المميزة، إدراك استراتيجيات الحساب الذهني والتقدير التقريبي، كما تناولت بعض 
أظهرت نتائجها عدم تمكن معلمات  ( والتي2212الدراسات الممارسات التدريسية لمعلمي الرياضيات كدراسة الخالدي )

الرياضيات من السلوكيات التدريسية التي تسهم في تنمية الحس العددي لدى طالبات الصف السادس الابتدائي بمدينة 
 الرياض.

( 2221-2222ويعزز مشكلة الدراسة نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة خلال الفصل الدراسي الثاني للعام )
تعر ف مستوى أداء عينة من معلمي الصف الثالث الأساسي للمهارات التدريسية في الحس العددي من خلال بطاقة ملاحظة ل

( معلماً ومعلمة، وذلك في بعض مدارس مدينة حماه ) شحود بغدادي، عمر السفاف، محمد 15تم تطبيقها على عينة بلغت )
ث تم  ملاحظتهم في مواضيع مُتعلقة بمهارات الحس العددي ومنها ) الصغير، مهدي حمدان، المحدثة جنوب الملعب(، حي

طريقة طرح المعلم للعمليات الحسابية، الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلم في حل التمارين، قدرة المعلم على تمثيل العدد 
ب التقويم المُستخدمة ي يُشكلها المعلم، أساليللتلاميذ بطرق مُختلفة، كيفية تجسيد المعلم للمفاهيم العددية، المواقف الرياضية الت

 في تقدير نواتج تعلم التلاميذ للأعداد(.
( من المعلمين جاء مستوى أدائهم لمهارات الحس العددي بدرجة منخفضة، في حين %25أظهرت نتائج الدراسة أن نسبة )

داؤهم مرتفعاً، وبناءً على ما سبق تحدد ت ( من المعلمين كان أ%13(، ونسبة )%22بلغت نسبة المعلمين متوسطي الأداء )
 مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس الآتي:

 ما درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات؟ 
 دراسة:همية الأ

 في النقاط الآتية: دراسةتكمن أهمية ال
ا التي تؤكد على أهمية تدريس مهارات الحس العددي وإكسابه مادة الرياضيات ة في تعليم وتعلممواكبة الاتجاهات العالمي -1

 للتلاميذ في مرحلة التعليم الأساسي.
 أهمية المرحلة الأساسية في التعليم كونها تمثل الحجر الأساس في العملية التعليمية. -2
تدريس  هم وممارستهم لمهارات الحس العددي فيمعلمي الصف الثالث الأساسي في التقويم الذاتي لمستوى امتلاك تفيدقد  -3

 مادة الرياضيات.
س مهارات الحس العددي في تدريلتحديد نقاط القوة والضعف في مستوى أداء وممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي  -1

 الرياضيات الأمر الذي يساعد في تعزيز نقاط القوة لديهم وعلاج نقاط الضعف.
 آفاقاً جديدة للدعوة إلى الاهتمام بمهارات الحس العددي وتناول هذه المهارات مع متغيرات أخرى. ةدراسقد تفتح نتائج ال -5
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ة الأولى الحس العددي لدى معلمي الحلق مهارات سهم في تحديد الاحتياجات التدريبية لبناء برامج تساعد على تنميةتقد  -2
 من التعليم الأساسي.

 دراسة:أهداف ال
 إلى: ةالحالي تهدف الدراسة

 الصف الثالث الأساسي عند تدريس مادة الرياضيات. وعددي التي ينبغي أن يمتلكها معلمتحديد مهارات الحس ال -1
 تعرف درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات -2
 العددي حسب متغير )عدد سنوات الخبرة( مهارات الحس ون ة الفروق في درجة ممارسة المعلمدراس -3
 الدورات التدريبية(عدد دراسة الفروق في درجة ممارسة المعلمين مهارات الحس العددي حسب متغير ) -1

 دراسة:أسئلة ال
 لى الإجابة عن السؤال الرئيسي الآتي:تهدف الدراسة إ

 في تدريس مادة الرياضيات؟ما درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي 
 :دراسةفرضيات ال

عند مستوى دلالة ) -1 ( بين متوسطي درجات المعلمين على استبانة مهارات الحس 0.05لا يُوجد فرقٌ ذو دلالة  إحصائية  
 العددي حسب متغير سنوات الخبرة.

المعلمين على استبانة مهارات الحس  ( بين متوسطي درجات0.05لا يُوجد فرقٌ ذو دلالة  إحصائية  عند مستوى دلالة ) -2
 العددي حسب متغير الدورات التدريبية.

 دراسة:حدود ال
 (.2222 -2221) في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسيدراسة ال تطُبق الحدود الزمانية:
( معلماً 152غ عددهم )على عينة من معلمي الصف الثالث الأساسي في مدينة حماه والبال دراسةال تاقتصر  الحدود البشرية:

 .ومعلمةَ 
على دراسة درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي مهارات الحس العددي في تدريس  دراسةال تاقتصر  :علميةالحدود ال

عدد مادة الرياضيات، ودراسة الفروق حول درجة ممارستهم مهارات الحس العددي حسب متغيري )عدد سنوات الخبرة، 
 الدورات التدريبية(

 والتعريفات الإجرائية: دراسةمصطلحات ال
الفهم العام للأعداد والعمليات عليها مترافقاً مع القدرة على استخدام هذا الفهم بطرق مرنة لإصدار أحكام  الحس العددي:

 .(99 ، 2212رياضية والتعامل الفعال مع الأعداد واستخدامها في المواقف الحياتية ) شعبان والمنير، 
القدرة على فهم وإدراك معاني الأعداد والعمليات عليها، واستخدام استراتيجيات الحساب الذهني والتقدير  العددي إجرائياً:الحس 

 التقريبي وتوظيفهما في مواقف الحياة اليومية.
عمليات وحل ال للأعداد والعلاقات العددية ي: العمليات التي تمكن التلميذ من تنظيم الإطار المفاهيممهارات الحس العددي

 (.12  ، 2212)المغربي،  الرياضية بطريقة ذهنية والتي لا تلتزم بها الخوارزميات التقليدية
تُعرف إجرائياً بأنها: الممارسات التدريسية التي يتبعها معلم الرياضيات في تدريس الأعداد  مهارات الحس العددي إجرائياً:

 ات الحس العددي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي.والعمليات عليها، التي تهدف إلى تنمية مهار 
تُعرف إجرائياً بدرجة توفر مهارات الحس العددي لدى معلمي الصف الثالث الأساسي  درجة ممارسة مهارات الحس العددي:

ة لهذا الغرض. في مجال تدريس الرياضيات وتُقاس  بالدرجة التي يضعها المعلم لنفسه في الأداة المُعد 
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 سابقة:دراسات 
 بعنوان: تقييم مدى قوة الفهم النظري للحس العددي من قبل طلاب المرحلة الخامسة ( تايوانYang,2019دراسة يانغ )

Assessment of the strength of the theoretical understanding of number sense by 
fifth-grade students 

للحس العددي من قبل طلاب المرحلة الخامسة من خلال إجراء اختبار ثلاثي هدفت الدراسة إلى تقييم مدى قوة الفهم النظري 
( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ المرحلة الخامسة الابتدائية، تم استخدام المنهج 119المستويات، وتكونت عينة الدراسة من )

لمُسبقة علاقة إيجابية بين المعرفة االوصفي التحليلي، تكونت أداة البحث من استبانة ، وأظهرت نتائج الدراسة أنه توجد 
للتلاميذ على اختبار الحس العددي والنتائج المرتفعة لأدائهم غي الاختبار، كما أظهرت النتائج وجود علاقة إيجابية بين 

 .متطبيق المعلمين لاختبار الحس العددي ذو الثلاثة مستويات وفهمهم لأداء التلاميذ وزيادة فاعلية تعلم الرياضيات لديه
 بعنوان: مدى توفر مهارات الحس العددي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي ( سورية2241دراسة المحرز )

هدفت الدراسة إلى تعرف مدى توفر مهارات الحس العددي لدى تلاميذ الصف الثامن الأساسي في محافظة حمص بالإضافة 
لديهم، استخدمت الباحثة اختباراً لقياس مدى توفر مهارات الحس العددي لدى إلى وضع تصور مقترح لتنمية تلك المهارات 

( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الثامن الأساسي، وأظهرت نتائج الدراسة توفر مهارات 339التلاميذ، وتم تطبيقه على )
الأعداد المرتبطة(، في حين وجد ضعف الحس العددي الآتية لدى التلاميذ: )إدراك الكم المطلق والنسبي للأعداد، إدراك 

لديهم في المهارات الآتية: ) إعادة تسمية الأعداد، إدراك العلاقة المميزة واستخدامها، إدراك استراتيجيات الحساب الذهني 
 والتقدير التقريبي(.

ة س العددي لدى طلبفاعليّة استخدام الحساب الذهني في تنمية بعض مهارات الحبعنوان:  ( الأردن2222دراسة معتوق )
 الصفّ الثّالث الأساسي

هدفت الد راسة تعر ف فاعلي ة استخدام الحساب الذهني في تنمية بعض مهارات الحس العددي لدى تلاميذ الصف  الث الث  
راسة من ) راسة المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الد  تين ( تلميذاً وتلميذةً، توز عت على مجموع22الأساسي، اتبعت الد 

ضابطة وتجريبية، وتمثلت أدوات الد راسة باختبار الحس العددي المكون من عشرين فقرة من البدائل المتعددة، وأظهرت 
 النتائج تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة.

ت ابعنوان: تنمية الحس العددي لدى طلبة الصفّ الأول المتوسط باستخدام استراتيجي ( الأردن2223دراسة العقبي )
 الحساب الذهني

هدفت الد راسة تنمية الحس العددي لدى تلاميذ الصف  الأول المتوسط باستخدام استراتيجيات الحساب الذهني، تكونت عينة 
( تلميذةً من تلميذات الصف  الأول المتوسط، تمثلت أداة الدراسة باختبار تألف من ثلاثة عشر فقرة، وتوصلت 11الدراسة من )

ائج من أهمها " يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء التلميذات على اختبار الحس العددي القبلي والبعدي، الد راسة إلى نت
 وقد ساهم الحساب الذهني في تنمية الحس العددي لدى تلميذات الصف  الأول المتوسط.

 التدريسية لدى المعلمينبعنوان: دراسة معنى الأعداد والممارسات  ( تايوانTsao&lin, 2012دراسة تساو ولين )
Studying the meaning of numbers and teaching practices for teachers 

هدفت الدراسة إلى تحديد العلاقة بين فهم المعلمين للحس العددي واستراتيجيات تدريسه وتنميته لدى التلاميذ، تم استخدام 
من معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية، تكونت أداة الدراسة من المنهج الوصفي التحليلي من خلال دراسة الحالة لاثنين 

بطاقة ملاحظة للمهارات التدريسية المتعلقة بتنمية الحس العددي لدى التلاميذ، أظهرت النتائج أن الممارسات التدريسية لدى 
 المعلمين لا تساعد على تنمية مهارات الحس العددي لدى تلاميذهم.
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بعنوان: واقع الممارسات التدريسية لتنمية مهارات الحس العددي لدى تلميذات الصف  ( الرياض2242دراسة الخالدي )
 السادس الابتدائي

هدفت الدراسة تعرف واقع الممارسات التدريسية لمعلمات رياضيات الصف السادس الابتدائي لتنمية مهارات الحس العددي، 
 سادس الابتدائي في تلك المهارات، تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي،كما هدفت إلى معرفة مستوى أداء تلميذات الصف ال

( تلميذة من المدارس الحكومية بمدينة الرياض، تكونت أدوات الدراسة من: 12( معلمة و )22تكونت عينة الدراسة من )
تائج ى التلميذات، وأظهرت نبطاقة ملاحظة لرصد الممارسات التدريسية للمعلمات، واختبار لقياس مهارات الحس العددي لد

الدراسة أن مستوى أداء المعلمات للسلوكيات التدريسية التي تسهم في تنمية الحس العددي جاء بدرجة متوسطة، كما أظهرت 
 النتائج تدني مستوى أداء التلميذات في مهارات الحس العددي.

وارتز في تنمية مهارات التواصل الرياضي بعنوان: فاعلية برنامج قائم على نموذج ش ( سورية2241دراسة حاكمه )
 والحس العددي لدى تلاميذ الصف السابع الأساسي

هدفت الدراسة تعرف فاعلية برنامج قائم على نموذج شوارتز في تنمية مهارات التواصل الرياضي والحس العددي لدى تلاميذ 
من تلاميذ الصف السابع الأساسي، تكونت أدوات  ( تلميذاً وتلميذةً 21الصف السابع الأساسي، تكونت عينة الدراسة من )

الدراسة من: استمارة تحليل محتوى لمهارات الحس العددي، اختبار للحس العددي، استمارة تحليل محتوى لمهارات التواصل 
 الرياضي، اختبار مهارات التواصل الرياضي، وأظهرت الدراسة نتائج عديدة أهمها:

 ت التواصل الرياضي ومهارات الحس العددي.وجود علاقة ارتباطية بين مهارا -
( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 2،25وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

 دي.والضابطة في التطبيق البعدي على اختبار مهارات الحس العد
 الإطار النظري:

في ضوء التطورات المتلاحقة للحياة العصرية لم يعد مقبولًا أن يقتصر تعليم الرياضيات على استخدام  مفهوم الحس العددي:
 لحياتية.اخوارزميات العمليات الحسابية لاجتياز الامتحانات الدراسية بل يجب أن تتجاوز ذلك إلى إتقانها في المواقف 

بالرياضيات عن أن تكون مجرد تراكم للمعلومات والمعارف،  يعتبر الحس العددي من أهم الاتجاهات الحديثة التي تسمو
فالحس العددي هو ذلك الجزء من الحس الرياضي الذي يرتكز على المنظومة العددية، حيث يهدف إلى تنمية المفهوم العام 

تيجيات في تنمية استراللعدد لدى التلاميذ والقدرة على إدراك حجم هذا العدد ومقارنته بأعداد أُخرى بالإضافة إلى المرونة 
 (11 ، 2222ة،متعددة للحساب الذهني والتقدير التقريبي، وانتقاء العلامة العددية المميزة واستخدامها )عبيد

( أن الحس العددي يعني قدرة التلميذ على التعامل مع الأعداد Paul&Diaena,1995, p.51ويرى كل من بول وديان )
اتجاه، ويُنظر إليه على أنه القراءة والكتابة بواسطة الأعداد والتعامل معها، ويعتبر الحس بمرونة والتفكير في أكثر من بعد و 

 العددي قيمة منطقية في ذاته ومكون أساسي من صميم عمل الرياضيات يسمح للتلاميذ بالتعامل المرن والمطلق مع الأعداد.
، إلا أن هناك بعض وجهات النظر حس العدديعريف واضح لل( أن هناك صعوبة في تقديم ت119   ،2211ويوضع سعد )

 والمحاولات لتعريفه تم إجمالها في أربعة اتجاهات أساسية:
في هذا الاتجاه يُنظر إلى الحس العددي من منظور الهدف البنائي من الموقف التعليمي،  الحس العددي ناتج تعليمي: -1

( على أن الحس العددي يهدف Barkly&Cruze,2001, p.263ويتجلى في التعريف الذي قدمه كل من باركلي وكروز )
 إلى تنمية الفهم العددي لدى التلاميذ وبناء استراتيجيات مُختلفة الأداء تتسم بالمرونة لحل المشكلات في مواقف الحياة.

في هذا الاتجاه يركز مفهوم الحس العددي على تنشيط البيئة التعليمية وتحديد  الحس العددي من منظور بيئة التعلم: -2
( NCTM,2000, p.32المقومات اللازمة لتنمية الحس العددي، وهذا ما يؤكد عليه المجلس القومي لمعلمي الرياضيات )
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اثق نمو من خلال التفاعل مع مو حيث أشار إلى أن الحس العددي بناءٌ يكتسبه الفرد أكثر من اعتباره خاصية موروثة، وي
 البيئة المحيطة.

وفي هذا الاتجاه يُنظر إلى الحس العددي من خلال ما يتطلبه من سمات  الحس العددي كسمات شخصية للتلميذ: -3
 ,Schneider&Thompson,2000ومبسون )تو  شخصية للتلاميذ الذين يمتلكونه، وهذا ما يؤكد عليه كل من سكيدر

p.146) يتميز بالخصائص الآتية:س العددي لتلميذ الذي يمتلك الحأن ا حيث 
 .يمتلك فهماً عميقاً وجيداً حول منظومة الأعداد الكلية 
 .يمتلك فهماً مرناً حول الأعداد 
 .يستطيع تحديد حجم العدد بين الأعداد ومقارنته 
 .إدراك خصائص العمليات وأثر كل منها 

 تجاه مجموعة من التعريفات أهمها:لاافي هذا  الحس العددي كعملية عقلية: -1
( الحس العددي على أنه نوع من أنواع التفكير الذي يستخدم NCTM,2000,3يُعرف المجلس القومي لمعلمي الرياضيات )   

 ليصف عملية الحساب الذهني والقدرة على اكتساب الحقائق والمهارات الأساسية وحل المشكلات العددية.
( أن الحس العددي هو الإدراك الكلي لمفاهيم العدد والعمليات Reys& Yang, 1998, p.61) ويانغ ويرى كل من ريز

عليه والميل إلى استخدامه والقدرة على إنتاج استراتيجيات مرنة نستطيع من خلالها الحكم على النواتج، بالإضافة إلى القدرة 
 على تطوير هذه الاستراتيجيات.

 مهارات الحس العددي:
الحس العددي  راتالتربوية والتي قامت بتحديد مهارات الحس العددي، تم التوصل إلى القائمة التالية لمهادبيات من عرض الأ

، (12 ، 2212(، )المغربي، 29 ، 2212(، )عفانة،21-23 ، 2222(، )عبيدة، NCTM,2000,34) الآتي:كما 
 (:92،   2211، )سعد، (59-51، 2211)حاكمه، 

 عداد.مهارة إدراك معنى الأ (1
 .إدراك أثر العمليات على الأعداد (2
 المهارة في استراتيجيات الحساب الذهني والحساب التقريبي. (3
 مهارة استخدام الأعداد في المواقف الحياتية. (1
 .مرونة التعامل مع الأعداد (5
 .مرونة التعامل مع العمليات (2
 .مرونة التعامل مع الأعداد والعمليات (2

 الحالية على مهارات الحس العددي الآتية:وتم  التركيز في الد راسة 
 مهارة إدراك معنى الأعداد. -1
 مرونة التعامل مع العمليات. -2
 إدراك خواص العمليات على الأعداد. -3
 مهارة الحساب الذهني والتقدير التقريبي. -1
 التنبؤ بمعقولية النتائج. -5
 \التعبير بالأعداد عن علاقات ممثلة بنماذج بصرية. -2
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 ة مهارات الحس العدديدور المعلم في تنمي
من خلال العرض السابق لمهارات الحس العددي، يُلاحظ أن هذه عمليات يُمكن تطويرها وتنميتها من خلال التدريب     

 والتعليم والخبرة، مما يستدعي دوراً مهماً للمعلم في تحسين هذه المهارات.
المعلم الوقوف عندها، والأخذ بها للارتقاء بالحس  ( إلى مجموعة من النقاط التي يجيب على35، 2221وقد أشار سيد )

 العددي لدى تلاميذه ومنها:
 التركيز على مفهوم الرياضيات من أجل الحياة. -
 التركيز على كيفية تفكير التلاميذ رياضياً وكيفية تعلم الرياضيات. -
 التخطيط الجيد من أجل تنمية مهارات الحس العددي. -
 وتوجيهها الوجهة الصحيحة. الوعي الكامل بأفكار التلاميذ -
 تصميم الأنشطة التي تتناسب مع الموقف التعليمي ومستوى المتعلمين والمهارات المراد تنميتها. -
 المهارة في انتقاء المشكلات الرياضية المناسبة. -
 تقديم الارشادات والتوجيه والتغذية الراجعة بصورة مستمرة. -
 دراسة:نهجية الم

ظاهرة طبيعة البحث وظروفه، والذي يعتمد على دراسة الالوصفي التحليلي، وذلك لملاءمته تم استخدام المنهج  :دراسةالمنهج 
 كما توجد في الواقع، ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً، ويعبر عنها تعبيراً كيفياً أو كمياً، فالتعبير 

 مياً، لمقدار الظاهرةكا وصفاً عطينيالكيفي يصف لنا الظاهرة ويبين خصائصها، بينما التعبير الكمي 
 (312، 2223أو حجمها )عبيدات وآخرون، 

الحكومية من  المدارس( معلماً ومعلمةً من معلمي الصف الثالث في 322) دراسة: بلغ المجتمع الأصلي للدراسةمجتمع ال
 (.2221/2222مرحلة التعليم الأساسي )الحلقة الأولى( في مدينة حماه للعام الدراسي )

( معلماً ومعلمةً من معلمي الصف 112جرى توزيع أداة الدراسة على عينة عشوائية من المعلمين بلغ عددها ) :دراسةال عينة
تبين أن عدد الاستبيانات الصالحة  دراسة، وبعد تفريغ أداة المن المجتمع الأصلي %55.21الثالث الأساسي، أي ما نسبته 

يوضح تفصيل عينة  تالي( معلماً ومعلمةً، والجدول ال152تصبح عينة الدراسة )( استبانة، وبذلك 152للدراسة بلغ عددها )
 نسبة إلى متغيرات الدراسة دراسةال

 استناداً لمتغيرات الدراسة دراسةعينة التوزيع أفراد  :(4جدول رقم )ال
 النسبة المئوية التكرار مستويات المتغير المتغير

 عدد سنوات الخبرة
 %23.33 35 سنوات 5-1من 
 %53.31 12 سنوات 12-2من 

 %23.33 35 سنوات 12أكثر من 
 %122 152 المجموع

 الدورات التدريبية
 31.22 51 لم يتبع أي دورة تدريبية

 21.33 92 اتبع دورة تدريبية
 %122 152 المجموع
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 في جمع المعطيات، وذلك بعد الاطلاع سةبمهارات الحس العددي كأداة رئي: قامت الباحثة بإعداد استبانة خاصة دراسةأداة ال
( بنداً، موزعة على محورين )التنفيذ والتقويم(، كما تم اعتماد 32على عدد من الأدبيات والدراسات السابقة، إذ تكونت من )

 .مقياس ليكرت الخماسي المتدرج )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً(
 النتائج والمناقشة:

 :lidityVaصدق الاستبيان-
باستخدام عدة أنواع من الصدق، وهي الصدق البنيوي بطريقة الاتساق الداخلي، والصدق  جرى التحقق من صدق الاستبيان

 التمييزي.
 :Internal Consistencyالصدق البنيوي بطريقة الاتساق الداخلي -4

وتم  الأساسي، معلمي الصف الثالث( معلماً ومعلمةً من 52من ) الدراسة السيكومترية، والمكونة طُبق الاستبيان على عينة
 حساب الاتساق الداخلي باستخدام معامل ارتباط بيرسون من خلال الخطوات التالية:

 دراسة معاملات ارتباط كل بند من البنود مع الدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه البنود. .1
 مع الدرجة الكلية للاستبيان. دراسة معاملات ارتباط كل بند من البنود .2
 دراسة معاملات ارتباط المؤشرات الفرعية مع الدرجة الكلية لاستبيان. .3

 تشير نتائج الخطوات السابقة إلى:
 للمحور الذي تنتمي إليه البنود: ارتباط البنود مع الدرجة الكلية  .1

وجميعها موجبة ودالة عند مستوى  ،(*0.294/**0.852)تتراوح معاملات الارتباط بين  بالنسبة للمحور الأول:
 .2.25دلالة 

، وجميعها موجبة ودالة عند مستوى (**0.383/**0.901)تتراوح معاملات الارتباط بين  :للمحور الثانيبالنسبة 
 .2.21دلالة 

، وجميعها موجبة ودالة عند مستوى (**0.104/**0.845)ارتباط البنود مع الدرجة الكلية للاستبيان يتراوح بين  .2
 .2.21دلالة 

، وجميعها موجبة ودالة (**0.914/**0.981)ارتباط المحاور الفرعية مع الدرجة الكلية للاستبيان يتراوح بين  .3
 .2.21عند مستوى دلالة 

 ثبات الاستبيان:-
 :Internal Consistencyالثبات بدلالة إلفا كرونباخ -2

معلماً ومعلمةً  (30)على عينة الصدق والثبات البالغة Cronbach's alphaتم حساب الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ
 ( يوضح معامل ثبات ألفا كرونباخ للاستبيان.2. والجدول رقم )الأساسي معلمي الصف الثالثمن 

 (: معاملات الثبات باستخدام طريقة معامل ألفا كرونباخ2)رقم جدول ال
 (Cronbach’s Alpha) المحاور الفرعية

 2.113 التنفيذيةالمهارات 
 2.142 المهارات التقويمية

 2.111 الاستبيان ككل
 عالية. وتدل على درجة ثبات (0.948/0.897)يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات ألفا لكرونباخ تراوحت بين 

 :الدراسة الإجابة عن أسئلة
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 الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات؟ما درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي في مدينة حماه مهارات 
( ثم حساب طول 1=1-5المدى وذلك بطرح أكبر قيمة في الاسـتبيان من أصـغر قيمة )تم حسـاب للإجابة عن هذا السـؤال 

 (. 2.12=  5÷  1(: )5( على عدد الفئات )1الفئة وذلك بتقسيم المدى وهو )
(، يتم  الحصول على الفئة الأولى، لذا كانت الفئة 1الاستبيان وهي )( إلى أصغر قيمة في 2.12وبإضافة طول الفئة وهو )

(، ثم إضــــــــــــافة طول الفئة إلى الحد الأعلى من الفئة الأولى، للحصــــــــــــول على الفئة الثانية وهكذا 1.12إلى  1الأولى )من 
ح في الجدول التالي:  للوصول إلى الفئة الأخيرة، كما هو موض 

 لها المعلمين الموافقة(: فئات قيم المتوسط الحسابي)الرتبي(، ودرجة ممارسة 3) رقم جدولال

 درجة ممارسة المعلمين فئات قيم المتوسط الحسابي أو وزنه النسبي
القيمة المعطاة وفق استبيان 

 ليكرت
(%36( أو )أقل من 4.12إلى  4)من  4 صغيرة جداً  

(%12-%36.2( أو )2.62 –4.14)  2 صغيرة 
(%61-%12.2( أو )3.12 –2.64)  3 متوسطة 

(%11إلى  %61.2( أو )1.22 -3.14)  1 كبيرة 
فأعلى( % 11.2( أو)1.22 -1.24)  1 كبيرة جداً  

راسة من المعلمين للدرجة تم حساب وبناء على ما سبق  المتوسطات الحسابي ة، والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدِ 
ح تلك النتائج:الكلية للاستبيان   ومحاوره الفرعية، والجدول التالي يوض 

 الصف لدرجة ممارسة معلمي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية: (1)رقم جدول ال
 مهارات الحس العددي في تدريس الرياضياتالأساسي الثالث 

 مهارات الحسالأساسي الصف الثالث معلمي  ممارسةي ن أن  المتوسط العام لدرجة من خلال ملاحظة الجدول السابق يتب
يمكن و  (، وهو يقع ضمن درجة الممارسة "كبيرة"21.1(، وبوزن نسبي )3.55جاء بواقع ) العددي في تدريس الرياضيات

تفسير هذه النتيجة بأن  معلمي الصف الثالث الأساسي يدركون أهمية الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات ويركزون 
الرياضية القبلية لدى التلاميذ وربطها بالمعلومات الجديدة في الدرس، وكذلك اهتمامهم بتوظيف استراتيجيات على المعرفة 

 تساعد على تنمية الحس العددي بمهاراته المختلفة لدى التلاميذ والتي بُنيت عليها مناهج الرياضيات المطورة.
مي ات من وجهة نظر معلللأنشطة البنائية في مادة الرياضي وللوصول إلى معرفة أدق في درجة أداء معلمي الحلقة الأولى

ل، والمتعل قة بكل محور على حدة. تمت الإجابة الأساسي ثالثالصف ال  عن الأسئلة المتفر عة عن السؤال الرئيس الأو 
س مادة في تدريالسؤال الفرعي الأول: ما درجة ممارسة معلمي الصف الثالث الأساسي في مدينة حماه المهارات التنفيذية 

 الرياضيات؟
الجدول لمعلمين لكل بند من بنود محور المهارات التنفيذية، و ا والانحرافات المعيارية لاستجابةحساب المتوسطات الحسابي ة، تم 

ح تلك النتائج:  التالي يوض 

 درجة الممارسة الترتيب الوزن النسبي المتوسط الموزون  المتوسط الحسابي عدد البنود المحاور

 كبيرة 1 22.23 3.22 43.22 12 المهارات التقويمية

 كبيرة 2 22.2 3.53 77.67 22 المهارات التنفيذية

 كبيرة - 21.12 3.55 120.11 31 الدرجة الكلية للمقياس
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 الصف الثالث معلمي ل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة: (1) رقم جدولال
 للمهارات التنفيذية في تدريس الرياضيات

 بنود المهارات التنفيذية م
المتوسط 
الحسابي 
 الموزون 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الممارسات

أتعر ف خلفية التلاميذ المتعلقة بالأعداد والعمليات عليها قبل تقديم أفكار جديدة  4
 كبيرة 0.83 3.78 لهم

من التلاميذ استخدام استراتيجيات قائمة على حل أطرح أنشطة تتطلب  2
 كبيرة 0.78 3.63 المشكلات الرياضية

 متوسطة 0.68 3.33 أطرح أنشطة تتطلب من التلاميذ استخدام استراتيجيات الحساب الذهني 3
 كبيرة 0.76 3.61 أطرح أنشطة تتطلب من التلاميذ استخدام استراتيجيات التقدير التقريبي 1
 متوسطة 0.82 3.37 التلاميذ على استخدام الاستراتيجية المناسبة لحل العمليات على الأعداد أُساعد 1
م الأعداد في صورة حسية تمكن التلاميذ من تكوين نماذج عقلية للأعداد 6  كبيرة 0.68 3.49 أقد 
 متوسطة 0.50 3.22 أعُطي الفرصة للتلاميذ للبحث والاستنتاج 3
 كبيرة 0.64 3.70 للتلاميذ لاستدعاء ما لديهم من معارف وخبرات سابقةأعُطي الفرصة  1
ع التلاميذ على طرح أسئلة مختلفة حول الأعداد والعمليات عليها 1  كبيرة 0.68 3.69 أُشج 

أستخدم أمثلة حسية تساعد التلاميذ على فهم أثر العمليات المختلفة على الجمل  42
 كبيرة 0.68 3.43 الرياضية

 كبيرة 0.76 3.47 أُنفذ أمثلة تساعد التلاميذ على توظيف الأعداد في حياتهم اليومية. 44
 كبيرة 0.85 3.75 أُنف ذ أنشطة تنمي قدرة التلاميذ على تمثيل الأعداد بصور مختلفة 42
 كبيرة 0.76 3.71 أُنف ذ أنشطة تنمي قدرة التلاميذ على إصدار القرارات والحكم عليها 43
 كبيرة 0.68 3.73 أنشطة رياضية تنمي ثقة التلميذ بنفسه عند التعامل مع الأعدادأطرح  41
 كبيرة 0.85 3.85 أُنف ذ برامج إثرائية تسهم في تعزيز استيعاب التلاميذ للمفاهيم العددية 41
 متوسطة 0.84 3.32 أستخدم ألواناً من اللعب الهادف لمساعدة التلاميذ على فهم العمليات الحسابية 46
 كبيرة 0.79 3.48 أستخدم خط الأعداد لمساعدة التلاميذ على إيجاد نواتج العمليات على الأعداد 43
ع مبدأ المناقشة والحوار أثناء حل المسائل العددية 41  كبيرة 0.76 3.55 أُشج 
 كبيرة 0.74 3.42 أُراعي الفروق الفردية بين التلاميذ عند تقديم أنشطة الدرس 41
 متوسطة 0.73 3.33 أُشجع التلاميذ على العمل ضمن فريق أثناء حل العمليات الحسابية 22

24 
أعمل على خلق بيئة تُشجع التلاميذ على استكشاف الأعداد والعمليات والعلاقات 

 بينها
 متوسطة 0.79 3.35

 كبيرة 0.82 3.45 أعُطي التلاميذ الحرية في التعبير عن آرائهم وطرح الافتراضات والدفاع عنها 22
كحد  (3.85)للبند السابع كحد أدنى وبين  (3.22)من خلال الجدول السابق يتبي ن أن  المتوسطات الحسابية تراوحت بين 

اهتمام المعلمين بالمهارات التنفيذية للدرس، وكذلك اهتمامهم بمراعاة الفروق هذه النتيجة إلى  ى عزَ وتُ (15) أعلى للبند رقم 
( 15التلاميذ وإعطائهم الحرية في التعبير عن آرائهم وطرح الافتراضات والدفاع عنها، أما بخصوص البند رقم )الفردية بين 

 والخاص بالبرامج الإثرائية، فقد تُعزى هذه النتيجة إلى ضعف إلمام المعلمين بهذه البرامج والأنشطة الإثرائية.
ثالث الأساسي في مدينة حماه للمهارات التقويمية في تدريس السؤال الفرعي الثاني: ما درجة ممارسة معلمي الصف ال

 مادة الرياضيات؟



     8No.–5 vol. – University Journal of Hama-2220                2222-مناثالالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

123 

 

لمعلمين لكل بند من بنود محور المهارات التقويمية، ا والانحرافات المعيارية لاستجابةالمتوسطات الحسابي ة، تم حساب 
ح تلك النتائج:  والجدول التالي يوض 

 الأساسيالصف الثالث معلمي ل والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسةالمتوسطات الحسابية : (6) رقم جدولال
 للمهارات التقويمية في تدريس الرياضيات

المتوسط  بنود المهارات التقويمية م
 الحسابي

 درجة الممارسات الانحراف المعياري 

 متوسطة 0.59 3.21 ختامي( -تكويني -أُنف ذ التقويم بمراحله المختلفة )تمهيدي 4
 كبيرة 0.63 3.47 أبني أساليب علاجية للصعوبات المتعلقة بالأعداد 2
 كبيرة 0.63 3.61 أنو ع في أساليب وأدوات التقويم بمراحله المختلفة 3
 كبيرة 0.66 3.61 أعُطي كل تلميذ فكرة واضحة عن أدائه خلال سير الدرس 1
 متوسطة 0.66 3.27 أُساعد التلاميذ على تقويم مهاراتهم المتعلقة بالأعداد 1
 كبيرة 0.85 3.72 أستخدم التقويم في ضوء الأهداف التعليمية للدرس 6
 كبيرة 0.93 3.83 أوظ ف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم للأعداد 3
 كبيرة 0.64 3.64 أوف ر تغذية راجعة للتلاميذ في الوقت المناسب 1
م أداء التلاميذ من خلال مواقف حقيقة 1  كبيرة 0.88 3.80 أقو 

ح التصورات الخاطئة لدى التلاميذ المتعلقة بالأعداد والعمليات  42 أًصح 
 عليها

 كبيرة 0.90 3.86

م قدرة التلاميذ في التعبير عن الأعداد باستخدام نماذج بصرية  44 أقو 
 مختلفة

 كبيرة 0.70 3.57

م قدرة التلاميذ على توظيف المهارات العددية في  42 اة مواقف الحيأقو 
 اليومية

 كبيرة 0.81 3.63

كحد  (3.21)للبند العاشر كحد أدنى وبين (3.86) من خلال الجدول السابق يتبي ن أن  المتوسطات الحسابية تراوحت بين 
، إلمام المعلمين بأساليب التقويم البديل والتي تضمنتها المناهج المطورة إلى ويمكن أن تُعزى هذه النتيجةالأول  أعلى للبند

وكفاءة المعلمين في بناء أساليب علاجية خاصة بالصعوبات المتعلقة بالأعداد، وكذلك قدرتهم على تقويم أداء التلاميذ من 
 خلال المواقف الحياتية.

 :دراسةفرضيات ال
( بين متوسطي درجات المعلمين على 2،21لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الفرضية الأولى:

 استبانة مهارات الحس العددي حسب متغير عدد سنوات الخبرة.
نتائج كما لمتغير عدد ســنوات الخبرة فكانت ا العينة حســبتم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لإجابات 

 تي:ها الجدول الآيوضح
 متغير عدد سنوات الخبرة حسب المعلمين لإجابات المعيارية(: المتوسطات الحسابية والانحرافات 3)رقم جدول ال

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العينة عدد سنوات الخبرة المحاور الفرعية

 المهارات  
 التنفيذية

 

 9.18 69.14 35 خمس سنوات أو أقل 
 4.34 79.03 80 سنوات إلى عشر سنواتمن ست 

 5.20 83.09 35 أكثر من عشر سنوات
 7.77 77.67 150 المجموع

 7.99 39.80 35 خمس سنوات أو أقل  المهارات
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 2.76 44.51 80 من ست سنوات إلى عشر سنوات التقويمية
 2.41 43.69 35 أكثر من عشر سنوات

 4.86 43.22 150 المجموع

 

الكليةالدرجة   

 16.91 108.94 35 خمس سنوات أو أقل 
 3.68 123.54 80 من ست سنوات إلى عشر سنوات

 6.21 126.77 35 أكثر من عشر سنوات
 11.26 120.89 150 المجموع

بين متوسطات المحاور الفرعية تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة، تم استخدام اختبار  جوهرية اً للكشف عما إذا كان هنالك فروق
 تي:النتائج كما يبين الجدول الآ فكانت ANOVAتحليل التباين الأحادي 

 دراسة( للفروق في إجابات عينة الANOVA(: تحليل التباين الأحادي الاتجاه )1) رقم جدولال
 تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة

 القرار القيمة الاحتمالية Fقيم  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحاور الفرعية

 المهارات
 التنفيذية

 1859.18 2 3718.35 بين المجموعات

 147 5278.98 داخل المجموعات دال** 0.000 51.771
35.91 

 149 8997.33 المجموع

 المهارات
 التقويمية

 275.30 2 550.61 بين المجموعات

 147 2971.13 داخل المجموعات دال** 0.000 13.621
20.21 

 149 3521.74 المجموع

 
 الدرجة الكلية

 3383.56 2 6767.13 بين المجموعات

41.072 
 

0.000 
 147 12109.94 داخل المجموعات دال** 

82.38 
 149 18877.07 المجموع

( بين متوسطات 2.25تشير النتائج الواردة في الجدول السابق إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
عزى لمتغير عدد سنوات الخبرة وهذا يعني رفض تُ يمكن أن درجات المعلمين على استبيان المهارات والمحاور الفرعية 

 :الجدول الآتيعلى ما تقدم تم التحقق من تجانس التباين بين المجموعات، وذلك وفق  بناءً  الفرضية،
 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين :(1) رقم جدولال

 محاور الاستبيان قيمة ف ليفين 4درجات الحرية  2درجات الحرية  القيمة الاحتمالية
 التنفيذية المهارات 37.443 2 413 2.222
 التقويمية المهارات 115.399 2 413 2.222
 الدرجة الكلية 157.258 2 413 2.222
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( 2،25مستوى الدلالة أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي ) متجانسة، حيث كانغير يتبين من الجدول السابق أن العينات 
للعينات غير Dunnett Cولحساب الفروق بين المتوسطات ومستوى دلالتها، تم استخدام اختبار المقارنات المتعددة 

 تي:ة، كما هو مبين في الجدول الآالمتجانس
  Dunnett Cاختبار المقارنات البعدية :(42) رقم جدولال

 القرار Sig متوسط الفروق  الخبرة المحاور الفرعية

التنفيذية المهارات  
اقل أوخمس سنوات   دال** 0.000 13.94- أكثر من عشر سنوات 
عشرة إلىمن ست سنوات   دال** 0.002 4.06- أكثر من عشر سنوات 

التقويمية المهارات  
اقل أوخمس سنوات   دال** 0.001 3.88- أكثر من عشر سنوات 
عشرة إلىمن ست سنوات   غير دال 0.551 0.82 أكثر من عشر سنوات 

 الدرجة الكلية
اقل أوخمس سنوات   دال** 0.000 17.82- أكثر من عشر سنوات 
عشرة إلىمن ست سنوات   غير دال 0.139 3.23- أكثر من عشر سنوات 

 تشير النتائج الواردة في الجدول السابق بالنسبة للدرجة الكلية والمحاور الفرعية:
ات متوسطمن ذوي الخبرة خمس سنوات أو أقل و  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعلمين -

 من ذوي الخبرة أكثر من عشر سنوات. المعلمينمن ذوي الخبرة أكثر من عشر سنوات لمصلحة  درجات المعلمين
رة عش إلىذوي الخبرة من ست سنوات  المعلمين منكما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  -

ة من ذوي الخبر  المعلمينر سنوات لمصلحة متوسطات درجات المعلمين من ذوي الخبرة أكثر من عش ومتوسطات
 .أكثر من عشر سنوات

وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن اكتساب الحس العددي بمهارات المختلفة يحتاج إلى سنوات من الخبرة في الممارسة الفعلية 
على أرض الواقع، وكلما طالت فترة ممارسة هذه المهارات داخل الغرفة الصفية كلما كانت درجة اكتسابها أكبر لكل من 

لمعلمين والتلاميذ، وهذا ما يجعل المعلم أكثر كفاءة في توظيف مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات من ذوي ا
 أصحاب سنوات الخبرة التعليمة القصيرة.

( بين متوسطي درجات المعلمين على 2،21لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) الفرضية الثانية:
 مهارات الحس العددي حسب متغير الدورات التدريبية.  استبانة

للتحقق من هذه الفرضية تم استخدام اختبار ت ستيودنت للعينات المستقلة، حيث حسبت الفروق بين متوسطات درجات 
جة الكلية الدر  علىاتبعوا دورة تدريبية أو أكثر ن درجات المعلمين الذي تدريبية ومتوسطاتلم يتبعوا دورات  ينالمعلمين الذ

 الجدول التالي: كما هو موضح في الفرعية لهلاستبيان والمحاور 
 استبيان  المعلمين علىبين متوسطات درجات  الفروق  لدلالة (t-test) قيم(:44رقم ) جدولال

 مهارات الحس العددي حسب متغير الدورات التدريبية
المحاور 

المتوسط  العينة الدورات التدريبية الفرعية
 الحسابي

الانحراف 
درجات  (T)قيمة  المعياري 

 الحرية
القيمة 

 القرار الاحتمالية

 المهارات
 التنفيذية

لم يتبع دورات 
 تدريبية

85 73.87 7.70 
-8.234 

 
148 

 دال** 0.000 
اتبع دورة تدريبية 

 4.31 82.63 65 أو أكثر

 
 المهارات

لم يتبع دورات 
 تدريبية

85 42.52 5.71 -2.045 
 

148 
 

 دال* 0.043



     8No.–5 vol. – University Journal of Hama-2220                2222-مناثالالعدد  – الخامسالمجلد  –مجلة جامعة حماة   

126 

 

اتبع دورة تدريبية  التقويمية
 أو أكثر

65 44.14 3.27 

 الدرجة 
 الكلية

لم يتبع دورات 
 12.71 116.39 85 تدريبية

 دال** 0.000 148 6.277-
اتبع دورة تدريبية 

 4.57 126.77 65 أو أكثر

دريبية لم يتبعوا دورات ت المعلمين الذيمتوسطات درجات فروق بين تشير النتائج الواردة في الجدول السابق إلى وجود 
على الدرجة الكلية لاستبيان مهارات الحس العددي لمصلحة اتبعوا دورة تدريبية أو أكثر ن ومتوسطات درجات المعلمين الذي

قٌ ووجد فر تأي  ،لبديلةاة الصفرية وقبول الفرضية وهذا يعني رفض الفرضي ،أو أكثرواحدة اتبعوا دورة تدريبية ن المعلمين الذي
ن لذيين الم يتبعوا دورات تدريبية ومتوسطات درجات المعلم المعلمين الذيدلالةٍ إحصائيّةٍ بين متوسطات درجات  ذات

 العددي. مهارات الحسأو أكثر على الدرجة الكلية لاستبيان واحدة تبعوا دورة تدريبية ا
دريس الدورات التدريبية التي تُعنى بمجال تدريس الرياضيات بشكل عام، وبمجال توتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى فاعلية اتباع 

مهارات الحس العددي بشكل خاص، وتؤكد الباحثة على أهمية تدريب معلمي الحلقة الأولى على توظيف الحس العددي 
ات الاقتصار على الخوارزمي وتطوير استراتيجيات تساعد التلاميذ على الوصول للحل والتعامل مع الأعداد بمرونة وعدم

 التقليدية.
 مقترحات الدراسة:

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، فإن الباحثة تقترح ما يلي:
الاهتمام بتنمية المهارات التدريسية لمعلمي مرحلة التعليم الأساسي في مادة الرياضيات بوجه عام، والمتعلقة  (1

 وجه التحديد.بمهارات الحس العددي على 
الاهتمام بالإعداد التربوي لمعلمي مادة الرياضيات بصفة خاصة، وخريجي كلية التربية بصفة عامة، وتدريبهم  (2
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ية مهارات الحس العددي، لما لها من دور كبير في جعل الاهتمام بمنهاج الرياضيات وإدخال وحدات خاصة بتنم (3

 المدرسة أكثر ارتباطاً بالواقع.
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:الملاحق  

 عزيزي المعلم/ عزيزتي المعلمة 

 تحيّةً طيبّةً وبعد:

درجة ممارسة معلمي الصف الثالث ا ساسي ميارات الحس العددي في تدريس تقوم الطالبة بإجراء بحث علمي بعنوان " 

 "0 مادة الرياضيات

خلال الاستبانة المرفقة  مهارات الحس العددي في تدريس مادة الرياضيات, وذلك منا أرادت أن تتعرف درجة ممارستكم لذ

 والتي تتألف من مجموعة من البنود0
ونظراُ لما تتمتعون به من مكانة تربوية, فإني على ثقة بأنكم ستجيبون بكل دقة وموضوعية عن بنود الاستبانة من أجل 

 ً , علماً أنَّ جميع المعلومات الوصول إلى نتائج دقيقة, لذا يرجى التكرّم بوضع إشارة )    (  أمام الخيار الذي ترونه مناسبا

 التي ستدلون بها لن تسُتخدم إلا لأغراض البحث العلمي فقط0

 شاكرة لكم حسن تعاونكم                                                                                                   

  البيانات المطلوبة بوضع إشارة )    ( في للدائرة المقابلة للإجابة المناسبة:البيانات الشخصية: أرجو منكم استكمال 

 أكثر من ذلك                11-6             5-1عدد سنوات الخبرة:           

 تدريبية واحدة أو أكثر           لم اتبع أي دورة دورة تعليمية تعدد الدورات التدريبية:        اتبع

 

 

ئماً  المحور الأول: المهارات التنفيذية ت
دا

الباً  
غ

ياناً  
أح

ادراً  
ن

 أبداً  

      أتعر ف خلفية التلاميذ المتعلقة بالأعداد والعمليات عليها قبل تقديم أفكار جديدة لهم 4

أطرح أنشطة تتطلب من التلاميذ استخدام استراتيجيات قائمة على حل المشكلات  2
 الرياضية

     

      أنشطة تتطلب من التلاميذ استخدام استراتيجيات الحساب الذهنيأطرح  3

      أطرح أنشطة تتطلب من التلاميذ استخدام استراتيجيات التقدير التقريبي 1

      أُساعد التلاميذ على استخدام الاستراتيجية المناسبة لحل العمليات على الأعداد 1

م الأعداد في صورة حسية تمكن  6       التلاميذ من تكوين نماذج عقلية للأعدادأقد 

      أعُطي الفرصة للتلاميذ للبحث والاستنتاج 3

      أعُطي الفرصة للتلاميذ لاستدعاء ما لديهم من معارف وخبرات سابقة 1

  

http://www.learnnc.com/
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ع التلاميذ على طرح أسئلة مختلفة حول الأعداد والعمليات عليها 1       أُشج 

تساعد التلاميذ على فهم أثر العمليات المختلفة على الجمل أستخدم أمثلة حسية  42
 الرياضية

     

      أُنفذ أمثلة تساعد التلاميذ على توظيف الأعداد في حياتهم اليومية. 44

      أُنف ذ أنشطة تنمي قدرة التلاميذ على تمثيل الأعداد بصور مختلفة 42

      إصدار القرارات والحكم عليهاأُنف ذ أنشطة تنمي قدرة التلاميذ على  43

      أطرح أنشطة رياضية تنمي ثقة التلميذ بنفسه عند التعامل مع الأعداد 41

      أُنف ذ برامج إثرائية تسهم في تعزيز استيعاب التلاميذ للمفاهيم العددية 41

      ابيةالحسأستخدم ألواناً من اللعب الهادف لمساعدة التلاميذ على فهم العمليات  46

      أستخدم خط الأعداد لمساعدة التلاميذ على إيجاد نواتج العمليات على الأعداد 43

ع مبدأ المناقشة والحوار أثناء حل المسائل العددية 41       أُشج 

      أُراعي الفروق الفردية بين التلاميذ عند تقديم أنشطة الدرس 41

      فريق أثناء حل العمليات الحسابية أُشجع التلاميذ على العمل ضمن 22

أعمل على خلق بيئة تُشجع التلاميذ على استكشاف الأعداد والعمليات والعلاقات  24
 بينها

     

      أعُطي التلاميذ الحرية في التعبير عن آرائهم وطرح الافتراضات والدفاع عنها 22

ئماً  المحور الثاني: المهارات التقويمية 
دا

الباً  
غ

ياناً  
أح

ادراً  
ن

 أبداً  

      ختامي( -تكويني -أُنف ذ التقويم بمراحله المختلفة ) تمهيدي 23

      أبني أساليب علاجية للصعوبات المتعلقة بالأعداد  21

      أنو ع في أساليب وأدوات التقويم بمراحله المختلفة 21

      أعُطي كل تلميذ فكرة واضحة عن أدائه خلال سير الدرس 26

      أُساعد التلاميذ على تقويم مهاراتهم المتعلقة بالأعداد 23

      أستخدم التقويم في ضوء الأهداف التعليمية للدرس 21

      أوظ ف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم للأعداد 21

      أوف ر تغذية راجعة للتلاميذ في الوقت المناسب 32

م أداء التلاميذ 34       من خلال مواقف حقيقة أقو 

ح التصورات الخاطئة لدى التلاميذ المتعلقة بالأعداد والعمليات عليها 32       أًصح 

م قدرة التلاميذ في التعبير عن الأعداد باستخدام نماذج بصرية مختلفة 33       أقو 

م قدرة التلاميذ على توظيف المهارات العددية في مواقف الحياة  31       اليوميةأقو 


