Journal of Hama University — vol.8 —=No0.2 -2025 2025- Ul gjall — pelill) alaall — 3las daals ddaa

"Aals ol Bapda b U 1duia¥) Al Cha B AY) i)
lg.'\,d\ 24 (galia
(2025 Lk 23 15l 2024 A 083 27 rglay) )
tpadlal

Lol W esalll 520 5 LuiaV1 Zall) oy ol 90 ARl cpmalad) 53LAY) Aladin) A0 dijea ) Gl Caagy
oS cullud Ly ehal P e @lliy clgaleis loluaS) e oyil (saay dawiill A3l Coa 8 dupall il
Aaaiydl) Bl sl ALl plelly oY) S olan daals & reaitia 8L 8 (e Caspeall 8 Dol AR
Bae ity laype e ST Lgaladind wy ) eV ales (Baal)) Y1 Al agulial aSy . JoY) dsa
Goadetl) dalead) o ol YN AL Blah Jads Led Lnl) Al Cha 3 sSLY) @oluy Gl cillaadle
celgm an o el o b IS8 Gl el aa OB Jelis ddaadle ) ALyl

Ll s 3 (Rpad)) AV AR MY ) ol of cag 0 eV 50 el dljeal Gandl laa dgaal (S
o Bl pre by mna IS8 L@liS) (e 4t Qi vie (goal Gala Jpean (ool (Ruwtdll) duial)
by Vs (ol g Shdia 55 ol clgalaninl ) dalan Slad g dag calaly sl Chuall £la Leiila s
I aaiay a1 A Cia 8 W) Bl alasad o Y deas G ¢ sSaal Ganl) 3 Glayatiasd oAl
I aalatind Saall (g ) (Jasie sl foise) O (gginn Canen caling il o O3lsl) Tasa e il
e o Lgalaial 4t ) (aas M) Ay, ey cchaall b daledl) Al g cpivinall aa S|

i) Gl QL) — ggall) Coglall =31 Al poalll —das 5 1dalidal) cilalsl)

slas Laals Ll asbally OISV 2US 3 Jlee YL 2308 !




Journal of Hama University — vol.8 —=No0.2 -2025 2025- Ul giall — pelill) alaall — 5las daals ddaa
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Résumé :

La recherche vise a savoir sur quel point les enseignants universitaires utilisent-ils la langue
maternelle (I'arabe) en classe de langue étrangére (le frangais), et 1'ampleur du recours a la
traduction en langue arabe dans la classe de la langue francaise, et combien cela affecte son
acquisition et son apprentissage; et c'est réalis¢ a l'aide d'une étude profonde faite a
I'Université de Hama, Faculté des Lettres et des Sciences Humaines, département de la langue
frangaise, premiére année. Cette étude concerne les attitudes des apprenants et des profs
spécialistes en l'enseignement des langues étrangéres dans les classes d'une langue étrangere,
et a quel point ils (enseignants et apprenants) font recours a la langue maternelle (I'arabe), et
en quelles situations d'apprentissage elle est utilisée le plus. Puis, on discute les notes tirées
de l'observation des interactions (positives ou négatives) des apprenants avec les maniéres de
leurs professeurs en enseignant la langue étrangére (le francais).

Cette recherche est bien importante pour savoir quelles sont les conditions qui exigent au
professeur d'utiliser la langue maternelle en 1'enseignement d'une langue étrangére, dans le but
d'échapper le bloc linguistique chez les apprenants, ce qui améne a des difficultés en
l'acquisition de la langue étrangére convenablement. En ce cas-1a, 1'apprenant sera incapable
de la maitriser, ni l'utiliser soit dans la classe ou en dehors. D'ailleurs, "est-ce que 'enseignant
a vraiment besoin d'utiliser la langue maternelle dans la salle de classe? Et en quelles
situations?".

A la fin, on représente les résultats déduits de 1'analyse de notre recherche, ot elle conclue que
le dosage de l'utilisation de la langue maternelle dans une classe de langue étrangére dépend
principalement sur le principe de balance entre les deux langues, et se differe selon le niveau
des apprenants (débutant, intermédiaire) ou on l'utilise plus avec les débutants, et selon la
situation de I'apprentissage dans la classe, et a la vision de l'enseignant et son désir de l'utiliser
ou non

Mots-clés: la traduction- le recours a la langue maternelle- I'alternance codique- 1'acquisition
de la langue étrangere.

Enseignante assistante a la Faculté des Lettres et des Sciences Humaines a I'Université de Hama. !
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Introduction

Généralement, 1’apprentissage d’une langue étrangére est souvent vécu comme exclusif.
Aucune autre langue ne doit interférer dans la situation d’apprentissage. L’utilisation des
langues maternelles des apprenants est donc proscrite ou légérement tolérée. Elles doivent étre
d’une utilisation trés fugace et limitée, par exemple, des réflexions métalinguistiques sur la
langue a apprendre. Certains sont convaincus que les langues maternelles bloquent
I’apprentissage de la langue cible, faisant obstacles par leur primauté et leur caractére
constructeur. Cependant, depuis quelques années, certaines études tendent a démontrer le
contraire et a affirmer I’importance des « acquisitions langagiéres antérieures tant pour
l’acces aux nouvelles connaissances que pour la construction sociale et identitaire des
locuteurs. »

Les apprenants prennent appui sur leur langue maternelle pour aborder la langue cible, en

cherchant les similitudes lexicales et syntaxiques. Les langues ne constituent pas de blocs

hermétiques et sans échange dans leur cerveau. Le degré de compétence des apprenants joue

de méme un réle quant a 'emploi de la langue maternelle. Nous supposons que sa fréquence

est plus élevée si les apprenants sont en début de l'apprentissage. D'autres, moins

catégoriques, la tolérent et en préconisent méme ['utilisation.

Dans cette analyse, on essaye de répondre a ces questions:

- Qu’est-ce qui se passe dans nos classes de langue étrangére ?

- Quel est le dosage de I'utilisation de la langue arabe dans nos classes de langue
étrangere ?

- Est-ce qu’elle facilite la transmission de I’information ? ou clarifie I’ambiguité ? ou bien
elle bloque cette transmission et retarde I'acquisition de la langue étrangére ?

Premier chapitre: Le cadre théorique

La spécificité d’une classe de langue :

Tous les apprenants ont une langue maternelle, une langue acquise antérieurement et qui

n'est pas l'objet de l'apprentissage. 1l est clair qu'on ne peut ignorer la langue maternelle des

apprenants, qui figure au centre des représentations, et qui constitue un point d'ancrage. C'est

d'abord sur la langue maternelle qu'on prend appui pour aborder d'autres langues. Les acquis

antérieurs favorisent la construction de nouveaux savoirs et savoir-faire.

I. Langue maternelle : obstacle ou animateur ?

Selon plusieurs recherches faisant référence a l'influence de l'utilisation de la langue

maternelle sur l'apprentissage d'une langue étrangere ; deux positions sont adoptées :

1) Les enseignants qui sont contre 1'utilisation de la langue maternelle en classe de

langue étrangere: ils essayent d'éviter cette utilisation dans la classe, considérant qu'elle
est un obstacle a l'appropriation d'une autre langue. Donc, elle est un obstacle a
I'apprentissage de la langue étrangere. Selon Eddy ROULET (1980), « la référence a la
langue maternelle, reconnue indispensable dans les coulisses de la méthodologie, est
interdite sur la scene de la classe de langue étrangére, pour bloquer la tendance facheuse
de [l'apprenant] & recourir a sa langue maternelle»?. En ce cas-13, le recours a la langue
maternelle reste le plus souvent considérée comme négative, et qui est un obstacle
vers la progression en langue étrangére, et perturbe l'acces a la langue étrangere. Cela est
due aux erreurs et aux confusions provoquées par I’apprenant lors de 1’acquisition de la
langue étrangere. De plus, il semblerait que la langue maternelle fait de 1'obstruction de la

1 Véronique Castellotti, (2000), La langue maternelle en classe de langue étrangére, Paris : CLE International.
2 Eddy Roulet (1980), Langue maternelle et langues secondes : vers une pédagogie intégrée, Paris : Hatier.

3



2)

II.

Journal of Hama University — vol.8 —=No0.2 -2025 2025- Ul gjall — pelilh) alaall — 5las daals ddaa

communication réelle au profit de compétences linguistiques et grammaticales en langue
cible.
Les enseignants qui sont contre 1'utilisation de la langue maternelle en classe de
langue étrangére: ils la considérent comme un point de départ, et la réinvestirent dans
l'acces a une langue étrangere. En ce cas-1a, la langue maternelle est un animateur qui
peut étre un appui lorsque les apprenants sont capables de s'en détacher en
acceptant un fonctionnement différencié des langues. Ainsi, la langue maternelle peut
devenir un tremplin, dans la mesure ou les capacités qu'elle a permis de constituer sont
réutilisées dans I'approche d'une nouvelle langue.
Ainsi, l'alternance des langues joue un rdle important dans l'apprentissage et dans
la construction des savoirs en langue étrangere. L'emploi des deux langues peut, a ce titre,
servir de « levier »! pour I'apprentissage de nouveaux savoirs linguistiques.
Corpus et informateurs:
Dans ce cadre-la, on a fait recours a établir une grille d’observation sur laquelle on va
s'appuyer pour marquer nos notes prises en classe, pendant les cours, dans le but de nous
présenter comment nos enseignants réagissent avec 1’utilisation de la langue maternelle
(I’arabe dans notre cas) dans une classe de langue étrangére (le frangais), et quelle sera
’utilité. D’autre part, a quel point I’apprenant utilise-il, a la fois, I’arabe et le frangais dans
sa classe.
Cette analyse s'applique a un corpus constitué des observations prises, en classe, de 10
cours de francais, dans la Faculté des Lettres et des Sciences Humaines a 1’Université de
Hama, le département de la langue frangaise, étudiants de la premiére année (presque 70
étudiants, 5 enseignants)

Elle se divise en deux partie :

)

2)

La partie de D’enseignant : cette partie contient huit situations pour I’'utilisation de
l'arabe par I'enseignant. Ces huit situations ont un rapport avec la situation générale de la
classe, le niveau des apprenants, et aussi I'état psychique de 1’enseignant ; a savoir si le
recours a l'arabe est toléré ou non. Le but est de connaitre le besoin de recourir a la
langue maternelle.

La partie de apprenant : contient sept situations qui résument presque toutes les
possibilités de ’utilisation de I’arabe par I’apprenant. Dans le but de savoir les
motivations de I’apprenant pour le francais, et quelles représentations (positives ou
négatives) auront les étudiants pour 1’utilisation de ’arabe. Par conséquent si 1’apprenant
recourt a sa langue maternelle par la traduction ou par I’utilisation du dictionnaire
bilingue.

II1.L'interprétation des deux grilles d'observation :

La premiére grille d'observation: dans sa classe, c'est l'enseignant qui fixe les régles
: il décide d'y accepter ou non l'utilisation de la langue maternelle, par les apprenants et
par lui-méme, de lui conférer un roéle prépondérant ou moindre dans l'apprentissage... De
plus, la compétence linguistique de I'enseignant a également de l'incidence sur l'utilisation
de la langue maternelle en classe. Voila les situations de I'enseignant:

' CAUSA, M. (2007), L'indispensable alternance codique, in Le frangais dans le monde, N° 351.
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Tableau (1): La grille d'observation de 1'enseignant

Les situations Pourcentage

Parfois
0%

=
=

1- 1l utilise I’arabe pour expliquer les consignes 90% §f 10% |

2- 1l s’est bloqué en francais, il fait recours a 1’arabe
90%
25% |

0%
0%|
0%

10%
75%
50%
20%
Noo%l  10%
75%

3- 1l fait recours au francais pour clarifier le sens

4- 1l pose des questions en arabe

W

N
oo 2
N

5- 11 donne un résumé du cours précédent en arabe
6- 1l présente les notifications concernant la maticre en arabe 80%

7- 1l annonce le cours en arabe

8- Il annonce le cours prochain en arabe

A. Commentaire:

généralement, I’enseignant utilise 1’arabe afin d’introduire ou de clore une activité, solliciter

ses apprenants, s’assurer de leur bonne compréhension, fournir des explications

métalinguistiques. On remarque que la majorité des enseignants utilisent I'arabe pour expliquer
les consignes dans le but de bien attirer l'attention des apprenants et garantir la bonne
compréhension de ce qu'ils disent (situation 1). Puisqu'on s'adresse aux étudiants de la
premiere année, parfois l'enseignant se bloque en frangais, et il se trouve avoir besoin d'utiliser
l'arabe (situation 2), surtout quand il explique des concepts différents de ce que les apprenants
avaient appris au lycée (comme les matiéres de l'expression écrite et la traduction). Ces
interventions sont relativement bréves et laissent rapidement place au frangais qui est présent

pour clarifier le sens comme nous le montre le pourcentage de la situation 3.

Au commencement du cours, les enseignants utilisent I'arabe ainsi pour rafraichir la mémoire
des apprenants (situation 5), que pour annoncer le début du cours (situation 7): cela est bien
efficace tant pour atténuer la tension des apprenants devant les mati€res qui ont un perspectif
totalement nouveau pour eux (comme 1'¢tude du texte, méthodologie de recherche), que pour
bien fixer les informations acquises précédemment (surtout les mati¢res de grammaire et de
traduction). Dans ce sens, l'enseignant ne confrontera pas des points de faiblesse des
apprenants tout au long de l'apprentissage, et il continuera sa méthodologie pédagogique
aisément, sans €tre obligé de faire une remédiation a un tel ou tel point de faiblesse causé par
la manque de compréhension.

Au déroulement du cours, les enseignants visent & bien transmettre 'information, et assurer la
réception correcte du message pédagogique de la part des apprenants, pour cela le recours en
arabe se révéle bien évident dans les situations 4,6,8.

B. La deuxieme grille d'observation: en tant qu'ils sont a la premicére année et qu'ils
obtiennent le niveau A2 a la fin du lycée, les apprenants ne sont vraiment pas habitué a la
méthodologie de I'enseignement universitaire, ils sont un peu perturbés et distraits. D'autre
part, on apercoit que lorsque les apprenants passent plus de temps a l'université, le
processus de l'enseignement-apprentissage devient de plus en plus facile et confortable
pour eux. Voila les situations de I'apprenant:
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Tableau (2): La grille d'observation de I’étudiant

Les situations Pourcentage

1- Il utilise I’arabe pour s’informer sur le sens de nouveaux 75% 0 25% 0%
vocabulaires

2- 1l utilise I’arabe pour poser des questions a 1’enseignant |

3- Il donne des réponses en arabes méme aux questions posées en
francgais

[~ W essaye dimoragiron rangais svee Penseignant [ 20% | 0% s0%4]
T W KEZ W

Commentaire: on remarque que la manque de vocabulaires est un obstacle chez les
apprenants, que ca soit pour comprendre le sens, poser des questions, ou pour s'exprimer
(situation 1, 2, 3); sauf pour quelques étudiants qui ont un stockage linguistique assez
suffisant pour comprendre et exprimer en francais. En revanche, méme si l'apprenant était
compétent et qu'il possédait un bon savoir de francais, le vrai probléme c'est maitriser la
production orale (comme nous le montre le pourcentage des situations 5, 7): selon les
témoignages des étudiants, cela référe a ce que la matiére de I'expression orale n'était pas bien
acquise au lycée, et parfois n'était jamais donnée; la concentration était toujours orientée vers
la grammaire et la traduction. Ici , le risque de commettre une erreur dans ces deux maticres
est moins possible.

D'autre part, I'expression orale perturbe l'apprenant, et lui fait anxieux, parce qu'il est obligé
de s'exprimer devant les autres apprenants (situation 6): il craint de commettre les fautes de
prononciation ou de grammaire. Or, ce qui est remarquable, c’est que nos apprenants sont
courageux, ils essayent toujours de parler en francais (situation 4), méme s’ ils commettaient
des erreurs, ils leur manque 1’entrainement et I’encouragement.
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Deuxiéme chapitre: L'analyse des données

D'apres les observations des deux tableaux mentionnés précédemment (1 et 2), on remarque
qu’il y a une variété dans les pourcentages pour les deux acteurs (I’enseignant et I’apprenant),
en ce qui concerne le dosage de l'utilisation de la langue maternelle dans la classe de langue
étrangere. En effet, 1'échange entre I'arabe et le frangais dans la classe de langue étrangere,
c'est : (Vogt (1954 : 368) qui, le premier, aurait utilisé le terme de "code-switching", pour le
décrire comme un phénoméne "non pas linguistique, mais plutdt psychologique avec des
causes clairement extralinguistiques". Mais c'est Einar Haugen (1956 : 40) qui s'y réfere
comme a un fait linguistique ; pour lui, "le code-switching se produit quand un bilingue
introduit un mot non complétement assimilé d'une autre langue dans son discours"))'.

I. Discussion

Voila un phénomeéne trés répandu dans presque toutes les classes de langue :

L’alternance codique: est «le changement, par un locuteur bilingue, de langue et de variété
linguistique a !'intérieur d’un énoncé-phrase ou d’un échange, ou entre deux situations de
communication.» °

Les alternances codiques sont une des techniques utilisées en classe de langue étrangere pour
informer d'une difficulté d'ordre lexical et pour obtenir de 'aide a la reformulation. Il s'agit
d'une stratégie de communication fréquente qui peut s'avérer efficace. Mais son emploi
régulier peut amener les apprenants a s'habituer a cette stratégie et a la privilégier de telle
sorte qu'elle se ritualise. Cependant, dans notre cas et selon nos pourcentages, on peut
distinguer :

1) Les alternances codiques faciles : consistent en la traduction directe d'un mot qui vient
d'étre énoncé. Ce procédé mobilise différentes ressources et différentes langues, telles
que la langue maternelle , avec un statut général majeur et souvent commun a la plupart
des apprenants. Ce type d'alternances codiques constitue une aide pour 1'enrichissement
du lexique et des structures de la langue dans le cas d'un travail grammatical.

2) Les alternances codiques de reproduction: comme les alternances codiques faciles,
elles ont pour objectif d'aider les apprenants quant a la construction du sens, mais il s'agit
ici de la reproduction en langue maternelle d'une phrase en langue étrangere.

3) Les alternances codiques signes de perturbation : pour ne pas interrompre
l'interaction, l'apprenant utilise un mot en langue maternelle dans un énoncé en langue
cible pour échapper le manque de vocabulaire. Il est a noter que cette stratégie est
plus présente chez des apprenants débutants qui ne possédent pas encore les
compétences nécessaires a I'élaboration d'une périphrase en langue cible.

Mais faut-il utiliser la langue maternelle en formation ? quand ? et comment ?

Pour répondre a cette question, on fait recours aux quelques importants résultats représentés
par plusieurs chercheurs en l'enseignement des langues étrangéres, et qui s'adaptent bien avec
notre situation d'apprentissage, comme:

1. Causa’: affirme que [I’l'alternance codique est une stratégie d’appui, celle de
I’utilisation de la langue de son public (ses apprenants) par 1’enseignant. L.’emploi d’une autre
langue ou la langue bien maitrisée par ses apprenants a pour but de résoudre principalement
un probléme pour ’autre et non pas pour soi-méme. Elle vise donc a anticiper ce qui est
considéré a un moment donné de 1’apprentissage comme un obstacle en langue cible pour les
apprenants. Avec la stratégie d’appui, I’enseignant emploie 1’autre code qui circule dans la
classe pour faciliter ’acces a la langue cible. Toujours selon Causa, la stratégie d’appui se
manifeste sous la forme des activités de repérage telles que les répétitions et les

! Dr. Bouchiba Ghlamallah Zineb, Revue de Traduction et Langues Volumel4 Numéro 01/2015, pp. 165-177

2 CUQ, J-P. (2003), Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde, Paris, CLE International

3 Causa, Maria, (1996), « L Alternance Codique dans le Discours de I’Enseignant : Entre Transmission de Connaissances et
Interaction. » Les carnets du Cediscor, vol. 4, pp.111-129.
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reformulations ; les (auto)-achévements (quand [’enseignant, aprés une pause ou une
hésitation, passe a I’autre langue sans avoir terminé la phrase qu’il a entamée en langue cible).
Ces derniers sont surtout produits quand 1’enseignant semble manquer d’un bon exemple ou
d’une stratégie substitutive telle qu'une image ou des gestes entre autres et, pour ne pas
interrompre le déroulement de 1’activité en cours, il fait appel a la langue source : le parler
bilingue se manifeste sous la forme d’exclamations, d’incises et de ’alternance codique «
pure ». Ceci « répond a un besoin linguistique précis ; ce qui veut dire que le locuteur
(I’apprenant dans ce cas) utilise la langue maternelle s’il ne trouve pas le mot ou I’expression
qu’il cherche dans la langue cible, alors il utilise la langue maternelle pour s’exprimer ou il
utilise le mot le plus accessible »!.
De ce point de vue, on dit que l'utilisation alternative entre la langue maternelle et la langue
arabe est vraiment efficace pour les apprenants au premier degré. Celle, sert de base pour les
apprenants qui les aident a bien réagir avec la langue étrangére. Ici, I'enseignant devrait
soutenir cette stratégie d'appui en multipliant les activités et les exercices qui s'adaptent bien
avec la situation d'apprentissage.

2. Castellotti et Moore?: pour eux, il est également probable que les enseignants non natifs
de la langue cible utilisent plus leur langue maternelle comme la langue de base dans les
cours de la langue étrangére et comme une référence alternative, soit en raison de sa
familiarité percue avec la langue maternelle, soit en raison d’une proximité présumée avec
les langues rencontrées. En outre, I’apprenant pourrait utiliser I’alternance codique comme
stratégie pour répondre a des impératifs psychologiques. Son passage a la langue source
répond au sentiment d’avoir été parfois 1ésé dans I’interaction verbale qui se fait
essentiellement en langue cible.

Dans notre cas (comme des enseignants non natifs), on peut faire une approche entre la langue
maternelle et la langue étrangere dans le but de bien transmettre les informations données en
langue étrangére ou pour bien expliquer des aspects interculturels (les habitudes et les
traditions sociales, la vie quotidienne, la communauté, etc), surtout pour les débutants. La
possibilité d'utiliser la langue maternelle rassure 'apprenant, et lui fait sentir a l'aise lors de
faire des activités de reproduction ou de reformulation en langue étrangére.

3. Thiam?: l'alternance codique est utilisée comme stratégie de secours par ’apprenant afin
de pallier une insuffisance linguistique en langue cible. Elle dit que ’utilisation de la
langue maternelle dans des situations d’apprentissage d’une langue étrangére intervient
donc pour résoudre des problémes de communication donc elle sert de stratégie discursive
ou communicative.

On dit que la langue maternelle aide les apprenants a surmonter l'obstacle de la manque de
vocabulaires en langue étrangere, et a résoudre les problémes de la communication qui en
résultent. Ainsi, l'alternance codique donne les apprenants une poussée en avant dans le
processus de l'apprentissage d'une langue étrangére.

4. DABENE*: clest au travers de la langue maternelle que s'accumule le « bagage
linguistique» des apprenants qui sera mis a contribution lors de découvertes de nouveaux
systémes linguistiques.

1 Causa, Maria, (1996), L Alternance Codique dans le Discours de I’Enseignant : Entre Transmission de Connaissances et
Interaction. Les carnets du Cediscor, vol. 4

2 Castellotti, Veronique et Moore, Danicle (2002), Représentations Sociales des Langues et Enseignements. Guide pour
I’Elaboration des Politiques Linguistiques Educatives en Europe-De la Diversité Linguistique a 1’éducation Plurilingue.
https://rm.coe.int/representations-sociales-des-langueset-enseignements/168087458d.

3 Thiam, Ndiassé. (1997), « Alternance codique. » Sociolinguistique: Concepts de base. Dir. M-L. Moreau, M-L. Bruxelles, ,
pp- 32-5

4 Dabéne, Louise, 1994, Repéres Sociolinguistiques pour |’Enseignement des Langues. Paris, Hachette.
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De ces points de vue, on peut dire que I'utilisation de la langue maternelle dans les classes de

langue posséde deux aspects :

1) Un aspect positif : une langue ne sert pas seulement a communiquer. Elle nous permet
de nous identifier et donc empécher I'utilisation de la langue maternelle peut nuire a
I’épanouissement de la personnalit¢ de I’apprenant et de toutes ses facultés cognitives.
Par cette utilisation, I’apprenant peut se sentir plus impliqué et libéré par la présence de
sa langue maternelle. Utiliser la langue maternelle sert de socle (de base sur laquelle
I'apprenant pourrait s'appuyer pour faire une approche avec la langue étrangere), de
comparaison, de régulateur de la relation apprenant-professeur et méme peut
éventuellement recevoir des transferts positifs de ’apprentissage de la langue étrangere.

2) Un aspect négatif : malheureusement, si on emploi trop de la langue maternelle, ¢a
devient un obstacle significatif qui empéche la maitrise de la nouvelle langue. Le
probléme principale est que les apprenants n’essaient pas de construire leurs
expressions sur la langue qu'ils apprennent, mais ils traduisent a partir de leur langue
natale.

D’autre part ; plusieurs professeurs trouvent des excuses logiques et convaincantes en faveur

de cela: “Comment autrement expliquer aux débutants?”” ou “Si je n’explique pas en francais,

ils comprendront rien” etc. En fait, ce sont des excuses qui cachent une mauvaise
connaissance de matiére, refus de changer des pratiques habituées ou juste une absence de
compréhension pourquoi cette méthode est destructive.

I1. Résultats :
De ce qui précéde, on va présenter les résultats de notre recherche devisés en deux parties:
I'une concerne 1'enseignant, et 1'autre concerne I'apprenant :

A. La situation de ’enseignant :

Selon les pourcentages déduits de notre grille d’observation ; on distinguera sept fonctions

majeures de la langue maternelle lorsque celle-ci est utilisée par 1’enseignant:

1) La gestion de la communication et de I’organisation pédagogique : l’enseignant va
utiliser I’arabe pour donner des consignes, passer d’une séquence a une autre, solliciter un
apprenant. ..

2) Au premier cours ou a I’entretien qui le précéde , quand on discute des objectives, des
conditions et d’organisation du cours.

3) Le guidage, la facilitation et ’évaluation de 1’accés au sens : I’enseignant va employer
I’arabe pour s’assurer de la bonne compréhension des apprenants.

4) Quand l'enseignant voudrait donner des instructions comment il faut effectuer 1’exercice
(important sur des niveaux débutant et parfois intermédiaire).

5) Aux niveaux intermédiaires, quand on explique certaines régles grammaticales et
phonétiques.

6) L’explication métalinguistique : D’arabe va servir a expliquer le fonctionnement
grammatical du francais (les régles grammaticales, le code, le langage, ...etc.).

7) Pour corriger des erreurs, si des explications en frangais sont incompréhensibles.

Il reste a noter que I’enseignant pose souvent des questions en francais afin de pousser les

étudiants a répondre en francais, a dialoguer en francais, méme gérer une interaction verbale

en frangais. D’ailleurs, annoncer le cours en frangais c’est quelque chose de trés efficace, et
qui met les apprenants dans 1’ambiance de la langue étrangere des le début

La situation de ’apprenant :

L’apprenant, quant & lui, utilise principalement sa langue maternelle pour :

1) Lancer des appels a 1’aide susceptibles de permettre la continuation de la communication.
L’arabe servant donc de tremplin vers la reprise de la communication en frangais.
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2) Permettre de faciliter D’apprentissage en surmontant les obstacles inhérents a la
communication en frangais, (comme la manque de stockage en vocabulaires, la difficulté
d’exprimer en francais)

3) Augmenter le nombre d’¢léments saisis lors de la séquence d’apprentissage. Par
exemple :la nature des activités menées dans la classe : les apprenants vont avoir tendance
a recourir a I’arabe lors des activités de production, tandis que les enseignants 1’utiliseront
pendant les activités de réception. Il sera également utilisée lors des activités
métalinguistiques, ainsi que pour aborder 1’aspect socioculturel du frangais.

4) Ne pas commettre des erreurs devant ses collégues.

Toutefois, méme pour les débutants il y a des alternatives a la traduction. On peut
expliquer en écrivant ou dessinant sur un tableau, en utilisant les expressions faciales et des
gestes, dictionnaires bilingues et des images...
Conclusion
Enfin, on peut dire que 'utilisation de la langue maternelle dans les classes de langue dépend
de plusieurs facteurs : le contexte d’enseignement, le point de vue de 1’enseignant, la réaction
des apprenants vers cette utilisation. Ecrire une phrase en frangais et sa traduction dans la
langue maternelle peut lui faire prendre conscience des particularités du frangais. Il peut
conceptualiser ces différences et les réemployer avec I’aide du professeur dans une phrase en
contexte.

Par contre, I'utilisation de 1’arabe dans nos classes de langue francaise est souvent tolérée

(surtout au niveaux débutants), I’apprenant se sent a 1’aise et motivé.

Concrétement, la langue cible (le frangais) peut &tre montrée, citée, comparée, contrastée,
alternée avec la langue maternelle (I'arabe). Nous trouvons donc qu'il n’existe pas des
instructions ou normatives strictes pour tolérer ou non la traduction en langue maternelle dans
les classes de langue étrangere. En fait, la tendance générale c’est : tantot c'est une nécessité,
tantot c'est un besoin; cela référe a ce que chaque processus d'enseignement-apprentissage des
langues étrangéres demande ses propres exigences, et sa propre spécificité. Le probléme
tient au fait que I’alternance codique est souvent pergue et décrite de maniére assez
étroite, alors qu’elle se déploie d’une multitude de maniéres. Il s’agit d’identifier différents
niveaux d’organisation discursive et didactique auxquels 1’alternance peut intervenir.

Pour terminer, la meilleur fagon est de présenter le principe de balance entre les langues dans

les cas ou ¢a aide a I’acquisition de langue étrangére. Il est préférable qu'apres le niveau A2,

on n’utilise plus de langue maternelle. En n’oubliant pas d’encourager les apprenants a utiliser

les dictionnaires monolingues.
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