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علاقته  درجة توافر مهارات التّفكير التّحليليّ لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ الرّابع الساسيّ في العلوم
 ببعض المتغيرات

 جبلةدراسة ميداني ة في مدارس مدينة                                    
 

     عيسى مدار جودتد. 

                  (2023كانون الثاني  2، القبول: 2023الأول  تشرين 23)الإيداع:     

 :صملخ  ال

ف  الر ابع الأساسي  لدى  الت فكير الت حليلي  إلى تعر ف درجة توافر مهارات  الحالي   هدف البحث في في العلوم تلاميذ الص 
 لا تعمل(. -مدينة جبلة، وعلاقة هذا المستوى بمتغي ر عمل الأم )تعملمدارس 

، وكانت أداة البحث اختبار لمهارات الت فكير الت حليلي  في العلوم معد  من قبل الباحثة، وشملت استُخدم الم نهج الوصفي 
ف  الر ابع الأساسي  في مدارس مدينة جبلة. 368عي نة البحث )  ( تلميذاً وتلميذةً من تلاميذ الص 

طة تعي نة البحث كان مهارات الت فكير الت حليلي  لدى درجة توافرأظهرت نتائج البحث أن   ، وعلى  متوس  على الاختبار ككل 
مات مستوى مهارات: نات تحديد الس  ، الت فرقة بين المتشابه والمختلف، المقارنة، التصنيف، الت جميع/ والمكو  ، تحديد الخواص 

بب والن تيجة. فيما كان أفراد عي نة البحث لدى حظة مهارة الملا ت درجة توافرالت بويب، الت رتيب، رؤية العلاقات، تحديد الس 
 أعلى من الوسط ، وأقل من الوسط في مهارتي  الت نب ؤ/ الت وق ع، وبناء المعيار.

الاختبار مستوى في العلوم على  يسهم سلبياً في امتلاك الت لاميذ مهارات الت فكير الت حليلي كما وكشفت الن تائج أن  عمل الأم
تدريب معلمي  مرحلة لى نتائج البحث، قد مت الباحثة مجموعة من المقترحات أهم ها: بناء ع .ككل  وبعض مهاراته الفرعي ة

مهارات تهدف إلى رفع مستوى  ال تي الت عليمي ةاستخدام الط رائق والاستراتيجي ات قبل وأثناء الخدمة على  الت عليم الأساسي  
.، ومهارتي  الت نب  الت لاميذلدى   بشكل عام   الت فكير الت حليلي    ؤ وبناء المعيار بشكل خاص 

 ، العلوم.الأساسيّ  رّابع: مهارات التفّكير التحّليليّ، الصّفّ الالكلماتُ المفتاحي ةُ 

  

                                                      

 دكتوراه في تربية الط فل. 
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Abstract: 

This current research aimed at identifying the degree of availability of Analytical Thinking 
Skills Among  fourth grade pupils in science in the schools of Jableh City, and relationship 
to the mother’s work variable (She works, She doesn’t work). 

The descriptive method was used, and the search tool was a test of  Analytical Thinking 
Skills in Science that prepared by the researcher. The research sample consisted of (368) 
pupils of  fourth grade in schools of Jableh City. 
The research  results showed that the degree of availability of Analytical Thinking Skills 
among the research sample was average on the whole test. and on the level Ordering 
Identifying Attributes or Features, Identifying properties, Approximation the Similar and the 
Different, Comparing / Contrast, Grouping/ Tab, Classifying, Ordering and Setting Priorities 
and Making Sequences, Identifying Relationship, Identifying Cause and Effect. While the 
degree of observation skill among the members of the research sample was higher than 
the average, and lower than the average in the two skills of Establishing Criteria and 
Predicting/ Anticipation. The results also Revealed that mother’s work contributes negatively 
to pupils’ possession of Analytical Thinking Skills in Science at the test level as a whole 
and some of its sub- skills. 

Based on the research results, the researcher presented a set of recommendations, the 
most important of which  

Training the basic education teachers before and during service to use educational 
methods and strategies that aim to raise the level of students’ analytical thinking skills in 
general, and skills of predicting and Establishing Criteria in particular. 
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 مقدّمة
، رغم ما ينطوي عليه من رفاهية في حياة الإنسان اليوم، الكثير من المشكلات تفرض  م العلمي  والت قني  خصائص عصر الت قد 

ال فيها. مم ا يبرز أهمي ة العمل على إيجاد أفراد مفك رين  ليم معها من خلال الت فكير الفع  عوبات ال تي تستلزم الت عامل الس  والص 
ليمة وممارسة مهارات الت فكير باحثين قادري ن على حل  ما يعترضهم من مشكلات من خلال ات باع المنهجية العلمية الس 

اً بالت فكير  المتنو عة ال تي تُغني تفكيرهم وحلولهم لمشكلاتهم. وهذا ما جعل الأنظمة التربوي ة في دول العالم تولي اهتماماً خاص 
ات الت ربوي ة المسؤولة عن إعداد كوادر بشرية باحثة ومفك رة، وتبدأ وعملي اته ومهاراته، كون هذه الأنظمة  تشتمل على المؤسس 

.بإعداد هذه الكوادر منذ مراحل عمري ة مبك   مهاراته تنمية التفكير و  رفع مستوى  وبذلك أصبح رة في مرحلة الت عليم الأساسي 
مة أهداف لدى المتعلمين على اختلاف مستوياتهم  بوي ة الت عليمي ةالأنظمة في مقد   .التر 

دة،  إذ أن  له، واحد   على نمط  الت فكير لا يقتصر و  من مهارات الت فكير.  عدد للت فكير نمط يندرج تحت كل  بحيث أنماط متعد 
، ومن هذه الأنماط؛  ماً، ال ذي يعد  من الت فكير الت حليلي   ى معالجةيساعد الت لاميذ علإذ أكثر الن شاطات المعرفي ة تعقيداً وتقد 

من وذلك  واتخاذ القرارات الحكيمة حيالها، ستخدامها في حل  المشكلات الحياتي ةا المتوافرة لديهم بغرض والمفاهيمالمعلومات 
دة،  بصورةمهارات الت فكير الت حليلي   استخدامخلال  ومهارات بشكل فع ال مع هذه المشكلات.  متتابعة، منظ مة للت عاملمحد 

دة حيث يذكرها ستيرنبرغ في تصنيفه وتشتمل على: الت فكير الت حل ماتيلي متعد  نات تحديد الس  ، والمكو  ، تحديد الخواص 
الت رتيب ووضع الأولويات  بين المتشابه والمختلف، المقارنة، الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار،فرقة الملاحظة، الت  

بب والن تيجة، وإجراء القياسرؤية العلاقات، الت نبؤ/  وعمل المتسلسلات، ؛ جذراً الت فكير الت حليلي  يعد  . كما و الت وق ع، تحديد الس 
، والن سقي   علياالت فكير ال وأنماط مشتركاً لعملي ات ، والت نسيقي  كات خاذ القرار وحل  المشكلات، والت فكير الن اقد، والإبداعي، والعلمي 

 العمليةأهداف  أهم   ضمن، وتظهر ضرورة وضعه تنمية الت فكير الت حليلي  أهمي ة  تبرز ومن هنا(. 35، 2018)رزوقي وسهيل، 
 الت عل مي ة. ي ةالت عليم

؛ وعليه فإن  امتلاك الت لاميذ لمهارات الت فكير روري أن تهتم   بشكل عام  والت حليلي  منها بشكل خاص  يعد  قضي ة رئيسة؛ من الض 
دارس الحلقة الأولى من مرحلة الت عليم الأساسي  كونها تستقبل الأطفال في مرحلة  بها مدارس اليوم، وعلى وجه الخصوص م

رة ؛ إذ يمتلك هؤلاء الأطفال مرونة عقلي ة وخصائص ذهني ة تساعدهم على سرعة اكتساب مهارات الت فكير وممارستها.   عمري ة مبك 
مية مهاراته من خلال المناهج الت عليمي ة للمواد  المتنو عة وما وتن الت حليلي   وتستطيع المدرسة أن تحف ز تلاميذها على الت فكير

تتضم نه هذه المناهج من خبرات وأنشطة ومواقف تستثير الت فكير، ومن خلال ما يت بعه المعل مون من أساليب تعليمي ة، وما 
 .الت حليلي   يوظ فونه من طرائق واستراتيجيات تعليمي ة تنم ي مهارات الت فكير

راسيةهذا وتع رد  العلوم أحد المواد الد  ، وهذا ما يجعل  ، ال تي ترتبط موضوعاتها بالت غيرات المتسارعة والت طو  العلمي  والت قني 
منها مجالًا مناسباً لتنمية مهارات الت فكير، باعتبار أن هدفها لم يعد تلقين الت لميذ المعلومات بهدف حفظها؛ بل استخدام 

وهذا . ت لميذِ اليومي  ير الظ واهر الط بيعي ة وممارسة المنهجي ة العلمي ة، بحيث تصبح جزءاً من سلوك الالمعرفة العلمي ة في تفس
وري ة،ما جعل مناهج العلوم في سورية في مرحلة الت عليم الأساسي تسعى إلى إكساب الت لاميذ  ؛ كما أوضحت وزارة الت ربية الس 

، إلى جانب إكسابهم الط ريقة المنهجي ة في الت فكير ال تي نب ؤمقارنة والقياس والت  مهارات كثيرة منها الملاحظة والت صنيف وال
ة  ، مم ا يعني أن محتوى هذه الماد  تتطل ب تحليل المعلومات والن تائج، والت قويم وجميع هذه المهارات تعد  مهارات تفكير تحليلي 

،  .مهارات الت فكيرهذا الن وع من العلوم من المواد  المحف زة على ممارسة  أن   أي من المفترض أن ينم ي مهارات الت فكير الت حليلي 
ة العلوم، وأيضاً من أهمي ة مه ارات وانطلاقاً من أهمي ةِ امتلاك الت لاميذ لمهارات الت فكير في جميع المواد  الت عليمي ة بما فيها ماد 

رة  في حياة الت لاميذ  الت فكير الت حليلي  ال تي تعد  جذراً لتنمية أنماط أعلى من الت فكير، ومن أهمي ة امتلاكها في مرحلة عمري ة  مبك 
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حقة، فقد جاء البحث الحالي  بغرض تعر ف درجة توافر  رها لديهم في المراحل الت عليمية اللا  بما من شأنه أن يعم قها ويطو 
ف  الر ابع الأساسي  في ماد    ة العلوم.مهارات الت فكير الت حليلي  لدى تلاميذ الص 

 مشكلة البحث
وري ة مدخل المهارات عندما قامت بتطوير المناهج الت عليمي ة جميعها بما فيها مناهج العلوم. و  يشتمل هذا تبن ت وزارة الت ربية الس 

ن منها في إتقان أنماط علي المدخل على مهارات دة؛ منها مهارات الت فكير؛ ال تي تعد  أدوات مهم ة يسهم الت مك  ا من الت فكير، متعد 
راسي ة قد  ة الد  حيث أن  إجادة مجموعة معي نة من مهارات الت فكير تؤد ي إلى اكتساب نمط تفكير معي ن، كما أن  طبيعة الماد 

اً في إكساب الت لاميذ نمط تفكيري معي ن أكثر من غيره.  ونتج عن تطوير مناهج العلوم تغيير في أهداف تعليم تلعب دوراً مهم 
ة؛ فاهتم ت بالجانب الفكري  لدى الت لاميذ، مم ا يبرز أهمي ة اكتسابهم لمهارات الت فكير المتنو عة، بما فيها مهارات هذه الما د 

.  الت فكير الت حليلي 
ف  الر ابع الأساسي  لعدد  ة العلوم للص  ، بعد أن عل مت ماد  إلا  أن  الباحثة لاحظت، كونها معل مة في مرحلة الت عليم الأساسي 

نواتم ف ان الس  ة لر ابع ، أن  تلاميذ الص   العلوميظهرون مستويات غير مرضية في ممارسة مهارات الت فكير الت حليلي  في ماد 
يتم  الأسئلة ال تي  عن إجاباتهممن خلال  وجود هذا المستوى غير المرضي لدى الت لاميذ ةالباحث كتشفتبشكل  عام، وقد ا

؛ وال تي تتطل ب منهم الن هائي ةالامتحانات الاختبارات المرحلي ة و  في الأداء على أو لعلوما روسد تنفيذ عليهم أثناءطرحها 
ر المعلومات واستظهارها إلا  أن  الباحثة؛ وابتعاداً عن الذ اتي ة في تكوين هذه . ممارسة مهارات الت فكير الت حليلي وليس فقط تذك 

، فقد قامت من أجل الفكرة عن وجود ضعف في درجة توافر مهارات الت ف ف  الر ابع الأساسي  كير الت حليلي  لدى تلاميذ الص 
ف   مشكلةال هذهلت حق ق من وجود ا ؛ باستطلاع رأي ) الر ابععلى نطاق أوسع لدى تلاميذ الص  في ( معل مةً ومعل ماً 40الأساسي 

ة الو  مدارس مدينة جبلة؛ ف  الر ابع الألتلاميذ  علومال ذين يعل مون ماد  .الص  ز الاستطلاع  ساسي  وجهة  عنسؤالهم  حولوترك 
مات مهارات الت فكير الت حليلي  الآتية: درجة توافرنظرهم عن  ، و  تحديد الس  نات، وتحديد الخواص  والت فرقة بين  الملاحظة،والمكو 

بب وال ، ؤالعلاقات، الت نبرؤية و ن تيجة، المتشابه والمختلف، والمقارنة، والت صنيف، والت جميع/ الت بويب، والت رتيب، وتحديد الس 
حت المقصود بكل  مهارة للمعل مين. القياس؛إجراء ر، و ابناء المعي ف  الر ابع، بعد أن وض   قد كشفتو  لدى تلاميذهم في الص 

 ملدى تلاميذه هذه المهارات درجة توافرأفراد العي نة الاستطلاعي ة يرون أن   المعل مين %( من48نتائج الاستطلاع أن  )
ط درجة توافرها لدى%( منهم إلى أن  27)ورأى ، ةضعيف من %( 25) أن   الاستطلاع تائجن بي نت، كما ةتلاميذهم متوس 

بب والن تيجة لدى  مهارات درجة توافرأفراد العي نة يرون أن  المعل مين  الت نب ؤ والقياس وبناء المعيار ورؤية العلاقات وتحديد الس 
مات مهارات ا أن  درجة توافرفيما رأو ، ةضعيف تلاميذهم نات وتحديد الخواص  و  تحديد الس  والت فرقة بين المتشابه  الملاحظةوالمكو 

ط والمختلف والمقارنة والت صنيف والت جميع والت رتيب بشكل عام، وتنسجم مع  . وعليه فإن  هذه الن تائج لا تعد  مرضيةةمتوس 
ف  الر ابع الأساسي  في مدينة جبلة، إحساس الباحثة بوجود ضعف في درجة توافر مهارا ت الت فكير الت حليلي  لدى تلاميذ الص 

 مم ا يشير إلى وجود مشكلة تستوجب الد راسة.
د المؤثر ات ال تي قد تلعب دوراً في إكساب الت لاميذ مهارات الت فكير، والموضوع لا يتوق ف عند المعل م والط ريقة  هذا وتتعد 

مه من خبرات وأنشطة، بل يتعد ى ذلك إلى الوالدين وجماعة الأقران وغيرها. إذ يرافق الت عليمي ة والمنهاج ال ت عليمي  وما يقد 
الط فل أم ه غير العاملة وقتاً طويلًا، ويشاركها في مواقف ونشاطات متعددة وفي أداء أعمال معينة قد يتهي أ للط فل من خلالها 

ناك الط فل ال ذي تقضي أم ه وقتاً طويلًا خارج المنزل ولا يتعر ض لنفس الخبرات تنمية مهارات تفكير متنوعة، وعلى الن قيض ه
غير المباشرة ال تي قد توفرها الأم  لطفلها وذلك بسبب ضيق وقت الت واصل معها، وهنا يتم  الت ساؤل فيما إذا كان غياب الأم  

 وى مهارات الت فكير لدى الأطفال.أثناء عملها خارج المنزل أو بقاءها فيه، قد يؤد ي إلى اختلاف مست
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راسة؛ تبي ن للباحثة ندرة الأبحاث ال تي اهتم ت  وبمراجعة الأبحاث المحلي ة ال تي تناولت مهارات الت فكير الت حليلي  بالبحث والد 
رويش باستثناء دراسةبهذه المهارات،  ور والد  ت فكير الت حليلي  تحديد مهارات ال حاولت الباحثتان من خلالها( ال تي 2020) نص 

. في حين أن ه  ف  الر ابع الأساسي  درجة على أي ة دراسة محلي ة تناولت  لم يتم  العثورالمتضم نة في محتوى كتاب العلوم للص 
ة العلومتلاميذ  لدىمهارات الت فكير الت حليلي   توافر ف  الر ابع أو غيره من صفوف المرحلة الأساسي ة في ماد   بناء عليه، و الص 

ؤال الآتي:  ،فكرة البحث الحالي   انطلقت دت مشكلته بالس  مهارات التّفكير التّحليليّ لدى عيّنة من تلاميذ  درجة توافرما وتحد 
 ؟جبلةفي مدارس مدينة  في مادّة العلوم الساسيّ  لرّابعالصّفّ ا

 استمد  البحث الحالي  أهمي ته من الن قاطِ الآتيةِ أهميّة البحث: 
 ؛ ال ذي يعد  قاعدةً ومنطلقاً لتنمية أنماط عليا من الت فكير.أهمي ة الت فك  ير الت حليلي 
 .حقة  أهمي ة المرحلة العمري ة، إذ تعد  مرحلة الت عليمِ الأساسي  وخصوصاً الحلقة الأولى منها؛ قاعدةً للمراحل الت عليمي ة اللا 
 هين تربويي ن ومعلمي   تقديم اختبار لمهارات الت فكير الت حليلي  في العلوم يفيدُ منه القائمين على العملية الت عليمي ة من موج 

. ف  الر ابع بشكل خاص   الحلقة الأولى بشكل  عام  والص 
  قد يفيد البحث الحالي  في لفت نظر المعل مين في مرحلة الت عليم الأساسي  إلى أهمي ة تنمية مهارات الت فكير الت حليلي  لدى

طرائق واستراتيجي ات تعليمي ة مناسبة لتنميته، إلى جانب استخدام أساليب تعليمي ة مناسبة تلاميذهم، من خلال توظيف 
 ومتنوعة وطرائق تقويمية تسهم في تنمية هذه المهارات.

 هدفَ البحث الحالي  إلى تحقيق ما يأتيأهداف  البحث: 
   ف الر ابع الأساسي  في العلوم في مدارس الحلقة  قياس درجة توافر مهارات الت فكير الت حليلي  لدى عي نة من تلاميذ الص 

 الأولى من الت عليم الأساسي  مدينة جبلة.
  ف  عي نة من تلاميذ لدى  العلوم مهارات الت فكير الت حليلي  في درجة توافرالفروق في  تبعاً لمتغي رساسي  الأابع الر   الص 

 لا تعمل(. -عمل الأم  )تعمل
لالة ) ةفرضي  اختُبرت  البحث: ةفرضيّ   (a= 0.05البحث عند مستوى الد 
  ًلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي ة بين متوسطي  درجات أفراد عي نة البحث على اختبار مهارات الت فكير الت حليلي  كلي ا

 لا تعمل(.–وفرعي اً تبعاً لمتغي ر عمل الأم )تعمل 
 التّعريفات الإجرائيّة

  Analytical Thinking Skill:مهارات التّفكير التّحليليّ 
ف  الر ابع  المهارات الذ هني ةتُعر ف الباحثة مهارات التف كير الت حليلي  إجرائي اً بأن ها: مجموعة من  الت ي يقوم بها تلميذ/تلميذة الص 

مات ؛ وهذه المهارات كالآتيالأساسي  أثناء ممارسة الت فكير الت حليلي   نات: )تحديد الس  ، والمكو  الملاحظة، ، تحديد الخواص 
الت رتيب ووضع الأولويات وعمل  الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار،المقارنة،  بين المتشابه والمختلف، فرقةالت  

لوكات التي  المتسلسلات، بب والن تيجة، وإجراء القياس(، وتتضح من خلال الس  رؤية العلاقات، الت نبؤ/ الت وق ع، تحديد الس 
ف  الر ابع؛ وال تي تشير إلى كل  مهارة، وذلك من خلال الإجابة عن كل  بند في الاختبار من تصدر عن تلميذ/ ت لميذة الص 

ف  الر ابع 4خلال اختيار بديل واحد صحيح من بين ) رجة الكل ية ال تي يحصل عليها تلميذ/ تلميذة الص  ( بدائل. وتقاس بالد 
 ر الت حليلي  الكل ي  المعد  لهذا الغرض من قبل الباحثة.الأساسي  في أدائه/ها على اختبار مهارات الت فكي

هم الت لاميذ الملتحقون بمدارس الت عليم الأساسي  )الحلقة الأولى(  : Fourth Grade Pupilsتلاميذ الصّفّ الرّابع الساسيّ  
ف الر ا ، وعليه تبلغ أعمارهم في مدينة جبلة، وال ذين سبق وأن اجتازوا ثلاث سنوات دراسي ة حت ى وصلوا إلى الص  بع الأساسي 

 ( أعوام. 10حوالي )
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 دراسات سابقة

 دراسات عربية

هدفت الد راسة إلى تعر ف مستوى التّفكير التّحليليّ لدى طلبة جامعة القادسيّة. ( في العراق بعنوان: 2019)الجنابي  دراسة
نت عي نة البحث مدى امتلاك طلبة جامعة القادسي ة لمهارتي  الت فكير الت حليلي  وحل   ، وتكو   المشكلات. استُخدم المنهج الوصفي 

راسة مقياس الت فكير الت حليلي  )هاريسون 400من ) براسون( واختبار حل  المشكلات لـِ  -( طالباً وطالبةً، وكانت أداتا الد 
ت حليلي وحل  المشكلات بدرجة )سيمبلكس(. أظهرت نتائج البحث أن  أفراد عي نة البحث يمتلكون كل  من مهارتي  الت فكير ال

طة، فضلًا عن عدم وجود علاقة ارتباطي ة لديهم بين قدرتهم على الت فكير الت حليلي  وحل  المشكلات.  متوس 
التّفكير التّحليليّ وبعض عادات العقل لدى العادييّن وذوي صعوبات الكتابة من ( في مصر بعنوان: "2020) أحمددراسة 

إلى الكشف عن الفروق في الت فكير الت حليلي  وبعض عادات العقل بين العاديي ن  د راسةال ت. هدفائيّةتلاميذ المرحلة الابتد
، وكانت أداتا البحث:  وذوي صعوبات الكتابة من تلاميذ المرحلة الابتدائي ة وفقاً لمتغي ر الجنس. استُخدم المنهج الوصفي 

( تلميذاً وتلميذةً من العاديي ن وذوي صعوبات 40ت العقل. وشملت عي نة البحث )عادال الآخرت فكير الت حليلي  و لل ين أحدهمامقياس
لمتغي ر الجنس. ووجود فرق بين العاديين  تبعاً عن عدم وجود فرق بين العاديي ن وذوي صعوبات الكتابة  أظهرت النتائجالكتابة. 

 .العاديي نالت لاميذ وذوي صعوبات الكتابة في مستوى الت فكير الت حليلي  لصالح 

: تحليل مهارات التّفكير التّحليليّ المتضمّنة في محتوى كتاب العلوم ( في سوري ة بعنوان2020)نصّور والدّرويش دراسة 
. هدف البحث إلى تحديد مهارات الت فكير الت حليلي  المتضم نة في للصّفّ الرّابع الساسيّ في الجمهوريّة العربيّة السّوريّة

. استُخدم المنهج الوصفي  )أسلوب تحليل المحتوى(، وكانت أداة البحث استمارة تحليل كتاب العلوم للص   ف  الر ابع الأساسي 
. كشفت نتائج  ف  الر ابع الأساسي  ، وشملت عي نة البحث محتوى منهاج العلوم للص  في ضوء قائمة مهارات الت فكير الت حليلي 

فات البحث أن  محتوى المنهاج تضم ن مهارات الت عمي م والت نب ؤ والملاحظة وعمل المتسلسلات ورؤية العلاقات وتحيد الص 
والت رتيب ووضع الأولوي ات والت فرقة بين المتشابه والمختلف؛ وبنسب متفاوتة من مهارة لأخرى، في حين لم تحصل مهارات 

 تحديد الخواص والمقابلة وبناء المعيار وإيجاد الأنماط على أي تكرار في المحتوى.
 راسات أجنبيةد

مهارة عمليات العلم وقدرة التّفكير  مستوى ( في اندونيسيا بعنوان: 2017) Irwanto et. Alإيروانتو وآخرون دراسة 
 Students Science Process Skill  and Analytical التّحليليّ في تعلّم الكيمياء لدى طلّاب الثّانويّة

Thinking Ability in Chemistry Learningدفت الد راسة إلى تحديد مهارة عملية العلم وقدرات الت فكير الت حليلي  . ه
ب المرحلة الث انوي ة. اسفي تعل م الكيمياء ل ن من )تُ دى طلا  ، وكانت أداة البحث اختباراً يتكو  ( سؤالًا 15خدم المنهج الوصفي 

ف  الحادي عشر.  ( طالباً من21مقالي اً، وشملت عي نة البحث ) ب الص  الن تائج أن  مهارة عملية العلم والقدرة على  كشفتو طلا 
 الت فكير الت حليلي  لدى الط لاب عي نة البحث منخفضة نسبي اً.

مهارات التّفكير التّحليليّ من خلال نماذج التّعلّم ( بعنوان: 2019في اندونيسيا ) Sartika et. alسارتيكا وآخرون دراسة 
4A  في تعليم العلومAnalytical Thinking Skills Through  the 4A Learning Models on Science 

Education4نماذج الت عل م  استخدام الد راسة إلى تحسين مهارات الت فكير الت حليلي  من خلال هذه . هدفتA  ،تحليل الظ اهرة(
ة تحليل المعلومات، تحليل البيانات، تحليل الن تائج( في تعليم ب المرحلة الث انوية. استُخدم المنهج  العلوم لدى عي نة من ماد  طلا 

، و  . من أداة البحث  تأل فتشبه الت جريبي   4Aأن  الت عليم باستخدام نموذج  د راسةنتائج ال بي نتاختبار لمهارات الت فكير الت حليلي 
ط. ينحسأسهم في تقد   مهارات الت فكير الت حليلي  لدى الط لاب عي نة البحث بمستوى متوس 
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تنمية التّفكير التّحليليّ والتّحصيل العلميّ بعنوان: في تايلاند  Theabthueng et. al (2022) ثيابثوينج وآخرون  دراسة
 شارك. -زاوج -لدى طلّاب الصّفّ الثّامن باستخدام أسلوب التّعلّم المتكامل القائم على حلّ المشكلات واستراتيجيّة فكّر

development of Grade 8 students Analytical Thinking  and Learning achievement using 
the Integrated- Problem Based Learning and Think –Pair- Share Technique هدفت الد راسة .

في تنمية كل من الت فكير الت حليلي   شارك -زاوج -واستراتيجي ة فك رإلى دراسة أثر الت علم المتكامل القائم على حل  المشكلات 
، وكانت أداتا البحث وا ف  الث امن. استُخدم المنهج شبه الت جريبي  ب الص  لت حصيل العلمي  في تعل م العلوم لدى عي نة من طلا 

. وشملت عي نة البحث ) ، والآخر للت حصيل العلمي  ( طالباً في مدرسة في تايلاند. 42اختبارين؛ أحدهما للت فكير الت حليلي 
كان مفيداً في تطوير  شارك -زاوج -واستراتيجي ة فك رلت علم المتكامل القائم على حل  المشكلات أظهرت نتائج الد راسة أن  ا

 عملي ات الت فكير؛ إذ كان له أثر إيجابي في تنمية كل  من الت فكير الت حليلي  والت حصيل العلمي  لدى عي نة البحث.
ابقة يت ضح أن  البحث الحالي  بالتعقيب على الدّراسات السّابقة وموقع البحث الحالي منها  راسات الس  عد الاط لاع على الد 

وريتشابه مع دراستي   في استخدام المنهج  (2020( وأحمد )2017) إيروانتو وآخرون و  (2019) والجنابي( 2020) نص 
إيروانتو و  (2020وأحمد ) (2019الجنابي )( و 2022) ثيابثوينج وآخرون و  (2019) سارتيكا وآخرون ات ومع دراس .الوصفي  
. و  إم ا وال تي كانت ؛في أداة الد راسة (2017) وآخرون   سارتيكا وآخرون  اتدراسيختلف عن اختباراً أو مقياساً للت فكير الت حليلي 

في العي نة ال تي طُب ق عليها اختبار  (2017) إيروانتو وآخرون و  (2019الجنابي )( و 2022) ثيابثوينج وآخرون و  (2019)
؛ إذ تمث لت في البحث الحالي  بعي نة من الت فكير الت حل ب جامعة تلاميذ المرحلة الأيلي  ساسي ة، بينما كانت في تلك الدر اسات طلا 

لدى عي نة  مهارات الت فكير الت حليلي  درجة توافر وما يمي ز البحث الحالي  هو الهدف؛ إذ أن ه يهدف إلى تحديد وثانوي ة وإعدادي ة. 
ف  الر ا ة لعلومفي ا بع الأساسي  من تلاميذ الص  ة تحديداً لهذا الباحث ؛ معد  من قبلتحديداً، وفي استخدام اختبار لهذه الماد 
 تصنيف ستيرنبرغ. ال تي وردت في قائمة مهارات الت فكير الت حليلي  على الغرض وذلك اعتماداً 

 اقتصر البحث الحالي  على الحدود الآتيةحدود البحث: 
 .2022/2023الفصل الثاني من العام الدراسي  خلالري البحث أُج الحدود الزّمانيّة:
من التعليم الأساسي في مدينة  مدارس من مدارس الحلقة الأولى (4)طُب ق الاختبار الن هائي للبحث في  الحدود المكانيّة:

 جبلة.
ف الر ابع الأساسي  مشتملة على ) طُب ق البحث على عينة من الحدود البشريّة:  ( تلميذاً وتلميذة.368تلاميذ الص 

مات اقتصر البحث على مهارات الت فكير الت حليلي الآتية: ) الحدود الموضوعيّة: ناتتحديد الس  ، والمكو  ، تحديد الخواص 
الت رتيب ووضع الأولويات  بين المتشابه والمختلف، المقارنة، الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار، قةر فالملاحظة، الت  

بب والن تيجة، وإجراء القياس ل المتسلسلات،وعم  (.رؤية العلاقات، الت نبؤ/ الت وق ع، تحديد الس 
 : اقتصر البحث على المتغي رات الآتيةمتغيّرات البحث

 : ويتمث لالمتغير المحكّي: وتتمث ل في: عمل الأم ؛ وينقسم هذا المتغي ر إلى مستويين )تعمل، لا تعمل(. المتغيرات التّصنيفية
مات في مهارات الت فكير الت حليلي الآتية: ) ناتتحديد الس  ، الملاحظة، الت  والمكو  بين المتشابه والمختلف،  فرقة، تحديد الخواص 

رؤية العلاقات، الت نبؤ/  الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات، المقارنة، الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار،
بب والن تيجة، وإجراء القياس الت وق ع، تحديد  .(الس 
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 الإطار النّظريّ 
 مهارات التّفكير التّحليليّ 

دة، إذ نظر البعض إليه باعتباره  للت فكير الت حليلييُنظر  مهارة ، في حين رأى البعض الآخر أن ه قدرة معرفي ةمن زوايا متعد 
ه آخرون بالت علم والت دريب أن تُكتسبيمكن  خصي ةأسلوب ، كما وعد  ةعملية عقلي ة ، ومنهم من اعتبره مميز للش   تتألف من عد 

 مراحل وخطوات.
ويمكن تعريف مهارات والت فكير الت حليلي  شأنه شأن أنماط الت فكير الأخرى؛ إذ يشمل العديد من القدرات العقلي ة أو المهارات، 

والعلاقات فيما بينها، أو القدرة على تحديد الفكرة أو المشكلة، ى في عملي ة فحص الأجزاء مهارات تتجل   الت فكير الت حليلي بأن ها:
زمة لصنع القرار، وبناء معيار للت قويم، ووضع الاستنتاجات الملائمة، أو الط رق  ناتها، وتنظيم المعلومات اللا  وتحليلها إلى مكو 

يء إلى أجزاء، وبعد ذلك استخدام هذ يء الأصلي أو أشياء المختلفة الت ي يمكن عن طريقها تقسيم الش  ه الأجزاء لإدراك الش 
 (.22، 2019أخرى )رزوقي وسهيل، 

وال ذي يتشمل على المهارات الآتية: مهارات الت فكير الت حليلي  ل( تصنيف ستيرنبرغ 220 -218، 2022يورد البراك والفتلاوي )
مات  نات،الو تحديد الس  الت جميع / ، المقابلة /المقارنة، لمتشابه والمختلفبين ا فرقةالت  ، الملاحظة، مهارة تحديد الخواص مكو 

بب الت نبؤ/ الت وقع، رؤية العلاقات، الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات، بناء المعيار، الت صنيف، الت بويب ، تحديد الس 
 والن تيجة، إجراء القياس.

 وفي الآتي توضيح للمقصود بكل  مهارة:
  مات نات تحديد الس  مات العامة  وتعني ،والمكو  ة شياءلأالقدرة على تحديد الس  ، أو القدرة على استنباط الوصف الجامع عد 

فة نة للأشياء ومعرفة خصائصها وصفاتها.للص   ، وأيضاً تحديد الأجزاء المكو 
  :فات المميزة  أوالقدرة على تحديد الل قب أو الاسم وتعني مهارة تحديد الخواص ائعة أو الص  لشيء أو فرد الملامح الش 

 .محدد
  :وتعني القدرة على استخدام واحدة أو أكثر من الحواس الخمس بهدف تعر ف الأشياء أو الموضوعات مهارة الملاحظة

 أو الظ واهر أو الكائنات الحي ة وجمع البيانات والمعلومات عنها.
   به  وتعنيبين المتشابه والمختلف:  فرقةمهارة الت والاختلاف بين بعض الموضوعات أو القدرة على تحديد أوجه الش 

 .المختلفة ضمن مجال محددو الأفكار أو الأحداث أو تحديد الأشياء المتشابهة 
 ة زوايا. تعني المقابلة: /مهارة المقارنة  القدرة على المقارنة بين شيئين أو فردين أو فكرتين أو أكثر من عد 
  :لأشياء أو العناصر المتشابهة في مجموعة بناء على سمات أو القدرة على تصنيف ا وتعنيمهارة الت جميع / الت بويب

 بناؤها مسبقاً. قد تم   خصائص أساسي ة
  :القدرة على تصنيف المعلومات، وتنظيمها، ووضعها في مجموعات وتعنيمهارة الت صنيف. 
  :ات أو المعايير العام ة أو الخمهارة بناء المعيار ة من أجل إصدار وتعني القدرة على وضع مجموعة من المحك  اص 

  القرارات والأحكام على قيمة ونوعي ة الأفكار والأشياء، أو على القضايا والمواقف.
 :القدرة على وضع البنود أو الأحداث في تسلسل هرمي بناء  وتعني مهارة الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات

 .على قيم نوعي ة، أو ترتيب أحداث معينة
 ح الأنماط والعلاقات بين المعلومات  وتعنيقات: مهارة رؤية العلا اخلي ة ال تي توض  القدرة على توضيح العلاقات الد 

 والمفاهيم والأشياء.
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  :ابقة للت نب ؤ بحدوث ظاهرة  أو القدرة على  وتعنيمهارة الت نبؤ/ الت وقع ابقة أو الملاحظات الس  استخدام المعلومات الس 
 حدث ما في المستقبل 

 بب والن تيجة: مهارة تحد  .القدرة على تحديد الأسباب والن تائج الكبرى، والأكثر قوة لأفعال وأحداث سابقة وتعنييد الس 
  :وتعني القدرة على القيام بالعملي ات الحسابي ة المرتبطة بالقياسات، واستخدام أنسب الأدوات، واختيار مهارة إجراء القياس

 وحدات القياس المناسبة.
(، )أمبو سعيدي 96، 2000(، )أبو جادو ونوفل، 31-22، 2022(، )رزوقي وسهيل، 43 ،2009)زيتون،  

وري ة، (، 65، 2009والبلوشي،  بية الس   (.6، 2019)وزارة التر 
 مادّة العلومطبيعة 

ة العلوم ه الموضوعات ال تي هذالإنسان والحيوان والن بات والماء والهواء والفلك،  ، إذ تدرستتنو ع الموضوعات ال تي تتناولها ماد 
ستلزم منه بطبيعة الحال أن يمارس العديد من وت وتوجد في بيئته ومحيطه ال ذي يعيش فيه.ارتباطاً وثيقاً بحياة الت لميذ،  ترتبط

يطرة على بيئته، فيُلاحظ بة حتى يستطيع فهم هذه الموضوعات والت فاعل معها، والس  ويُقارن  مهارات الت فكير البسيطة والمرك 
مختلف العناصر من حوله، مم ا من شأنه أن يعم ق فهمه ويزيد  العلاقات ال تي تربطستقصي وبجر ب ويحل ل ويقي م ويتفح ص وي

 وبيئته الط بيعي ة. على حل  المشكلاتِ في حياتهمن ذخيرته العلمي ة ال تي تجعله أكثر وعياً وإدراكاً وقدرةً 
ة العلوم تحظى بمكاهذا ولرب ما  ؛ ، نة مهم ة ضمن المناهج التر بوي ة حول العالمما جعل ماد  حيث أن  اعتبارها محتوى علمي 

 وتقويمها. تدريسها واستراتيجي ات وأساليب أهدافها ومناهجها وطرائقيحتاج إلى ممارسة مهارات الت فكير، جعل الت طوير يطال 
دد يذكر زيتون ) دون أن  الغاية من العلوم لم تعد مجرد ( أن  الت ربويي ن الباحثين في م20، 2007وفي هذا الص  ناهج العلوم يؤك 

ة  نقل المعرفة العلمي ة إلى الت لاميذ، وإنما تعل م الت لاميذ )كيف يتعل مون( و)كيف يفك رون(. وهذا يعني أن ه ليفهم الت لميذ ماد 
 مم ا حث  . فيهاومهارات الت فكير ي ة العلم من خلال امتلاكه لأساسي ات المعرفة باحث،يسلك سلوك ال  عليه أنن  العلوم، فإ

وري ة، حيث الأنظمة الت ربوي ة في العالم على تطوير مناهج العلوم لديها، ومنها  م أظهرت أهداف تعليالجمهوري ة العربي ة الس 
ة  بشكل  رئيس   لمتنو عةومهاراته ا أي تعليم الت فكير، بالجانب الفكري   صريحاً اهتماماً  في جميع المراحل الت عليمي ة العلوم ماد 

ورية،   (.5، 2019)وزارة التربية الس 
 الإجراءات الميدانيّة للبحث

فُه عباس  وآخرون ) منهج البحث: ( بأن ه" المنهج ال ذي يعتمد على دراسة 74، 2014ات بعت الباحثة المنهج الوصفي  ال ذي يعر 
ح الواقع أو الظ اهرة كما توجد في الواقع، ويهتم  بوصفها وصفاً   دقيقاً من خلال الت عبير الن وعي ال ذي يصف الظ اهرة ويوض 

ح مقدار وحجم الظ اهرة".  خصائصها، أو الت عبير الكم ي  ال ذي يعطي وصفاً رقمي اً يوض 
لين في المدارس الت ابعة لوزارة مجتمع البحث:  ف الر ابع الأساسي المسج  شمل المجتمع الأصلي للبحث جميع تلاميذ الص 

 .( تلميذاً وتلميذة5844(، وقد بلغ عدد أفراد المجتمع الأصلي )2022/2023بية في مدينة جبلة للعام الد راسي )الت ر 
  بهدف تحديد عدد أفراد العينة الممثلة للمجتمع الأصلي؛ اعتمدت الباحثة على معادلة حساب حجم العينة الآتية:عينة البحث: 

   𝑛 =
𝑁∗𝑍2∗𝑝 (1−𝑝)

𝑑2(𝑁−1)+𝑍2∗𝑃 (1−𝑃)
    (naing;etal., 2006, p.13) 

قيمة  d(، 0.5قيمة تساوي ) p%(، 95( عند مستوى الثقة )1.96قيمة تساوي )Z المجتمع الأصلي للبحث، N حيث: 
يذ ( تلميذاً وتلميذة من تلام361(. وحسب هذه المعادلة تبي ن أن  عدد أفراد عينة البحث يجب ألا  يقل عن )0.05تساوي )

ف الر ابع الأساسي  في مدارس مدينة جبلة، وعليه وز عت الباحثة الاختبار على ) ( تلميذاً وتلميذة وفق الط ريقة 375الص 
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وقد  (.199(، في حين بلغ عدد أقرانهم مم ن لا تعمل أمهاتهم )169العشوائي ة البسيطة، وبلغ الت لاميذ مم ن تعمل أمهاتهم )
  لاميذ من العي نة نظراً لتركهم عدد كبير من البنود دون إجابة.( ت7تم  استبعاد اختبارات )

ح أسلوب قسم التّعليمات العامةشتمل على قسمين: أعد ت الباحثة اختبار مهارات الت فكير الت حليلي المُ أداة البحث:  ؛ ال ذي يوض 
بنود الاختبار بعد الاط لاع على  اغةي؛ حيث قامت الباحثة بصوقسم البنودتطبيق الاختبار، وكيفي ة الإجابة عن بنوده. 

ة بمهارات الت فكير الت حليلي. وقد كانت بنود الاختبار ابقة الخاص  عبارة عن أسئلة من  الأدبي ات الن ظري ة الت ربوي ة والأبحاث الس 
د ذات أربعة بدائل )أحدها صحيح، والبدائل الث لاثة الأخرى خاطئة(، وقد اختارت الن وع  هذاالباحثة  نوع الاختيار من متعد 

لخلوه من ذاتي ة المصحح، وسهولة وسرعة تصحيحه، واستخراج الن تائج منه، وإمكاني ة تحليل الن تائج بدقة، ومناسبته لمهارات 
وواضحة  دةالت فكير الت حليلي الت ي يقيسها. وقد راعت الباحثة أن تكون بنود الاختبار: سليمة من الن احيتين الل غوي ة والعلمي ة، محد  

، مرتبطة بمادة  وخالية من الغموض، مناسبة لمهارات الت فكير الت حليلي المراد قياسها، مناسبة لمستوى الت لاميذ العقلي   والعمري 
ابقة في  ف  الر ابع الأساسي  كي لا يعتمد الت لميذ على ذاكرته وخبراته الس  العلوم ولكن ليست من محتوى منهاج العلوم للص 

ابة، وإن ما على قدرته على ممارسة مهارة الت فكير الت حليلي المراد قياسها. كما قامت الباحثة بإعداد مفتاح تصحيح اختيار الإج
ن الاختبار بصورته الأولي ة من ) ( بنود لكل 4( مهارة، بواقع )13( بنداً، وهذه البنود تقيس )52بنود الاختبار. وهكذا قد تكو 

 مهارة.
مين من ذوي الخبرة لمحكّمين(: الصّدق الظّاهري )صدق ا عُرض الاختبار بصورته الأولي ة على مجموعة من المحك 

ياغة الل غوي ة والعلمي ة للبنود، وضوح البنود، ملائمة  والاختصاص، لإبداء آرائهم وملاحظاتهم في الن قاط الآتية: سلامة الص 
ة ووضوح البدائل الموضوعة، ناسبالت ي يندرج تحتها، مالبنود للغرض الذ ي وضعت من أجله، مدى انتماء كل بند للمهارة 

عدد البنود، وجود أي ة صعوبة أو غموض في فهم تعليمات الإجابة،  مناسبةالبنود للمستوى العمري  والعقلي  للت لاميذ،  مناسبة
عديلات؛ مثل إعادة صياغة فضلًا عن إضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسباً. وبعد عملي ة الت حكيم، تم  إجراء بعض الت  

مون إلى أن  بنود الاختبار تقيس ما وضعت من أجله؛ مم ا  بعض البنود، وتعديل بعض البدائل أو تبديلها؛ كما أشار المحك 
دق. وبذلك بقي عدد فقرات الاختبار ) ( 4( مهارة، بواقع )13( بنداً، تقيس )52يعني أن  الاختبار يتمت ع بدرجة كافية من الص 

.بنود   لكل مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي 
نة من )التّجربة الاســـتطلاعيّة للاختبار:  عز   ة( تلميذاً وتلميذة في مدرســـــ35طُب ق الاختبار على العينة الاســـــتطلاعي ة المكو 

ام ين القس   (.14/12/2022خلال يوم الأربعاء الموافق لـِ )، وذلك الد 
طلبت الباحثة من الت لاميذ  إذى العمريّ والعقليّ للتّلاميذ، ووضوح التّعليمات والفقرات: التّحقّق من ملاءمة البنود للمستو -

عليمات، أو مضمون قراءة تعليمات الإجابة عن الاختبار، وإبداء ملاحظاتهم في حال وجود أي ة صعوبة أو غموض في فهم الت  
احثة وضوح تعليمات الإجابة، وبنود الاختبار جميعها من قبل البنود، وبعد مناقشتهم حول ذلك ومراجعة استجاباتهم، تبي ن للب

 وفهمهم لها. ،الت لاميذ جميعهم وملائمة البنود لمستواهم
ل إلى درجات أفراد العينة الاستطلاعي ة، حُسب معامل ثبات الاختبار بالط ر حساب معامل ثبات الاختبار: - يقتين بعد الت وص 

حه الجدول الآتيالآتي  :تين كما يوض 
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 ( معاملات ثبات اختبار مهارات التّفكير التّحليلي كلياً وفرعياً 1) رقم جدولال

 البعد

اخلي  طريقة الإعادة  طريقة الات ساق الد 

 معامل ألفا كرونباخ
 معامل الارتباط

 بيرسون

 0.84** 0.85 والمكوّناتتحديد السّمات 

 0.87** 0.85 تحديد الخواصّ 

 0.93** 0.89 الملاحظة

 0.83** 0.70 بين المتشابه والمختلف فرقةالتّ 

 **0.94 0.95 المقارنة

 0.91** 0.93 التجّميع/ التبّويب

 0.85** 0.91 التصّنيف

 0.90** 0.92 بناء المعيار

الترّتيب ووضع الأولويات وعمل 

 المتسلسلات
0.75 **0.94 

 0.93** 0.91 رؤية العلاقات

 0.92** 0.88 التنّبؤ/ التوّقّع

 0.89** 0.83 تحديد السّبب والنّتيجة

 0.86** 0.74 إجراء القياس

 0.97** 0.92 الاختبار ككل

 .يت ضح مما سبق أن  الاختبار يتمت ع بدرجة ثبات مقبولة لأغراض البحث العلمي  تشير إلى إمكاني ة تطبيقه

 ئق الآتيةتحق قت الباحثة من صدق الاختبار بالط راالتّحقّق من  صدق الاختبار: -
  :استُخدمَ اختبارالصّدق التّمييزيT  للعينات المستقل ة لاختبار دلالة الفرق بين متوسطي  درجات المجموعتين العليا

نيا، و  ح الجدول أدناهوالد    :نتائج الت حليل الإحصائي يوض 
 (: صدق المقارنات الطّرفيةّ لاختبار مهارات التفّكير التحّليليّ 2الجدول رقم )

 القرار مستوى الدلّالة درجة الحرّية قيمة ت الانحراف المعياري المتوسّط الحسابي وعات الطّرفيةالمجم

 دال 0.003 8.224 4.239 10.79 63.25 تلاميذ 8الفئة العليا 

 3.20 12.37 تلاميذ 8الفئة الدنّيا 

نيا  وجود فرق ذي دلالة إحصائي ة بين متوسطي  درجات( 2يت ضح من الجدول رقم ) أفراد المجموعتين العليا والد 
د قدرة الاختبار على الت مييز بين الأفراد ذوي الد رجات المرتفعة والأفراد ذوي الد رجات المنخفضة.  للاختبار، وهذا يؤك 

 :استُخدم برنامج  الاتّساق الدّاخليSPSS  رجة الكلي ة للبعد لحساب معامل الارتباط بيرسون بين درجة كل بند والد 
( وجميعها دال ة عند مستوى 0.957-0.354ذ ي ينتمي إليه، وأظهرت الن تائج أن  معاملات الارتباط تراوحت بين )ال
، وقد أظهرت درجة ، كما وحُسب معامل الارتباط بيرسون بين درجة كل بعد و (0.05أو ) (0.01) الاختبار ككل 

 (0.01(، وجميعها دال ة عند مستوى )0.724-0.378)نتائج الت حليل الإحصائي، أن  معاملات الارتباط تراوحت بين 
اخلي. (0.05أو ) اخلي: مما يشير إلى تمت ع الاختبار بالات ساق الد   والجدول أدناه يبي ن نتائج الات ساق الد 
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 (: نتائج صدق الات ساق الد اخلي لاختبار مهارات الت فكير الت حليلي كلي اً وفرعي اً 3جدول رقم )ال

 معامل

 الارتباط

معامل  س

 الارتباط

معامل  س

 الارتباط

معامل  س

 الارتباط

 البعد س

ل 1 0.957** 2 0.949** 3 0.474** 4 0.950**  الأو 

 الث اني 5 0.890** 6 0.893** 7 0.897** 8 0.645**

 الث الث 9 0.872** 10 0.875** 11 0.837** 12 0.836**

ابع 13 0.763** 14 0.776** 15 0.754** 16 0.615**  الر 

 الخامس 17 0.887** 18 0.948** 19 0.940** 20 0.947**

 الس ادس 21 0.900** 22 0.924** 23 0.922** 24 0.927**

 الس ابع 25 0.938** 26 0.902** 27 0.936** 28 0.803**

 الث امن 29 0.905** 30 0.934** 31 0.900** 32 0.869**

 الت اسع 33 0.845** 34 0.924** 35 0.920** 36 0.354*

 العاشر 37 0.886** 38 0.837** 39 0.937** 40 0.869**

 الحادي عشر 41 0.861** 42 0.860** 43 0.861** 44 0.862**

 الث اني عشر 45 0.786** 46 0.799** 47 0.858** 48 0.827**

 الث الث عشر 49 0.749** 50 0.799** 51 0.749** 52 0.722**

عد الب 0.590**

ابع  الر 

البعد  0.378*

 الث الث

البعد  0.601**

 الث اني

البعد  0.380*

 لالأو  

 

 

 

 

 

 الكلي    

البعد  0.563**

 الث امن

البعد  0.387*

 الس ابع

البعد  0.642**

 الس ادس

البعد  0.724**

 الخامس

البعد  0.579**

الث اني 

 عشر

البعد  0.623**

الحادي 

 عشر

البعد  0.447**

 العاشر

البعد  0.565**

 الت اسع

البعد  0.421*      

الث الث 

 عشر

 (0.01** دالة عند مستوى الدلالة )

 0.05دالة عند مستوى الدلالة ) *
هولة لبنود الاختبار ما بين )لبنود الاختبار:  والتّمييز حساب معاملات السّهولة والصّعوبة -  –0.34تراوحت معاملات الس 
ط معاملات ا0.60 هولة )(، وبلغ متوس  عوبة لبنود الاختبار ما بين )0.47لس  (، 0.66 –0.40(، كما تراوحت معاملات الص 

عوبة ) ط معاملات الص  (، وهذا يدل  على أن  بنود الاختبار ذات معاملات سهولة وصعوبة متنوعة 0.53في حين بلغ متوس 
(، 0.58(، حيث بلغ متوسط معاملات الت مييز )0.81-.360ومقبولة. كما وتراوحت معاملات الت مييز لبنود الاختبار ما بين )

 (1. انظر الملحق رقم )وهي تعد  معاملات تمييز جي دة
ل زمني  تحديد الزّمن اللّازم لتطبيق الاختبار: - زم لتطبيق الاختبار، سُج  استجابة أول وآخر تلميذ على  لحساب الز من اللا 

زم لأ داء الاختبار وذلك بقسمة مجموع الز منين الل ذين استغرقهما هذان الت لميذان بنود الاختبار، ثم  حُسبَ متوسط الز من اللا 
زم للإجابة عن بنود الاختبار )(، 2على ) ( دقائق لتهيئة 3( دقيقة، يضاف إليها )51.5فتبي ن للباحثة أن  الز من الفعلي  اللا 

زم لتطبيق الاالت لاميذ وقراءة الت عليمات،   ( دقيقة.55أي حوالي ) ( دقيقة54.5ختبار )وعليه أصبح الز من اللا 
في ضوء ما سبق أخذ الاختبار صورته الن هائي ة الجاهزة للت طبيق على أفراد عينة البحث الصّورة النّهائيّة للاختبار: 

ل: (؛ إذ تم  ترتيب بنود اختبار مهارات الت فكير الت حليلي  وفق ما يأتي: البعد الأ1الأساسي ة، انظر ملحق رقم ) ويقيس و 
مات (، والبعد الث اني: 4-1المُلاحظة، ويشمل البنود من ) ناتيقيس تحديد الس  البعد و (، 8-5، ويشمل البنود من )والمكو 
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؛ ويشمل البنود من ) لث:الث ا (، والبعد الر ابع: يقيس الت فرقة بين المتشابه والمختلف، ويشمل البنود من 12-9يقيس الخواص 
ادس: يقيس الت جميع/ الت بويب، ويشمل 20-17، ويشمل البنود من )المقارنةخامس: يقيس (. والبعد ال13-16) (. والبعد الس 

ابع: يقيس الت صنيف، ويشمل البنود من )24-21البنود من ) (. والبعد الث امن: يقيس بناء المعيار، 28-25(. والبعد الس 
-33ب ووضع الأولوي ات وعمل المتسلسلات، ويشمل البنود من )(. والبعد الت اسع: يقيس الت رتي32-29ويشمل البنود من )

ويشمل  ،يقيس الت نب ؤ/ الت وق ع: (، والبعد الحادي عشر40 -37ويشمل البنود من ) ،يقيس رؤية العلاقات :(. والبعد العاشر36
بب والن تيجة: (، والبعد الثاني عشر44 -41البنود من )  :(، والبعد الثالث عشر48-45ويشمل البنود ) ،يقيس تحديد الس 

 (2انظر الملحق رقم ) (.52-49ويشمل البنود من ) ،يقيس إجراء القياس
فر لكل  إجابة خاطئة أو الت ي لم يجب عنها  يُعطى الت لميذ درجة واحدة عن كل  تصحيح الاختبار:  إجابة صحيحة، ودرجة الص 

رجة الكلي ة للاخ  ( درجة. 52( و)0تبار، وبذلك تتراوح درجات الاختبار بين )الت لميذ، ثم  تُجمع الد رجات لتعطي الد 
البحث  ة، إذ اختُبرت فرضيهفرضي   جابة عن سؤال البحث واختبار( للإ(SPSSاستُخدم برنامج : النّتائج ومناقشتها وتفسيرها

 (، وتم  التوصل للن تائج الآتية:0.05عند مستوى دلالة )
في مادّة  الساسيّ  لرّابعمهارات التّفكير التّحليليّ لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ ا درجة توافرما  -للإجابة عن سؤال البحث

 ؟جبلةفي مدارس مدينة  العلوم
 ، ط الحسابي والانحراف المعياري  لدرجات أفراد عي نة البحث لكل  بعد من أبعاد الاختبار وللاختبار ككل  حُسبَ المتوس 

ط ط الفرضي  الذي يمث ل درجة الحياد لكل   ولتعر ف دلالة الفرق بين هذا المتوس  ،  والمتوس  بعد من أبعاد الاختبار وللاختبار ككل 
 ( الن تائج.4، ويوضح الجدول رقم )One Sample T Testاستُخدم اختبار 

 ار الكليللفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لكل بعد من أبعاد الاختبار وللاختب Tنتائج اختبار  :(4جدول رقم )ال

 المتغير
المتوسط 

 الفرضي

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 T قيمة 

مستوى 

 الدلالة
 القرار

 غير دالة 0.874 0.159 12.479 25.89 26 الاختبار الكلي  

نات  غير دالة 0.857 0.091 1.146 2.01 2 تحديد الس مات والمكو 

 ةغير دال 0.214 1.246 1.088 1.93 2 تحديد الخواص  

 دالة 0.005 3.199 1.157 2.19 2 الملاحظة

الت فرقة بين المتشابه 

 والمختلف

2 
 غير دالة 0.150 1.543 1.119 2.09

 غير دالة 0.620 0.134 1.166 1.99 2 المقارنة/المقابلة

 غير دالة 0.095 1.674 1.152 2.10 2 الت جميع/ الت بويب

 لةغير دا 0.762 0.096 1.090 2.01 2 الت صنيف

 دالة 0.000 4.538 1.080 1.74 2 بناء المعيار

الت رتيب ووضع الألويات وعمل 

 المتسلسلات

2 
 غير دالة 0.470 0.724 1.080 2.04

 غير دالة 0.780 0.754 1.106 1.96 2 رؤية العلاقات

 دالة 0.001 3.411 1.192 1.79 2 الت نب ؤ/ الت وق ع

 غير دالة 0.248 1.157 1.126 2.07 2 تحديد الس بب والن تيجة

 غير دالة 0.253 1.145 1.093 1.93 2 إجراء القياس

ط الفرضي   الكلي   أن  قيمة المتوسط الحسابي( 4يت ضح من الجدول رقم ) ولكن ها  ،لأفراد عينة البحث تتقارب مع قيمة المتوس 
لالة الافتراضي وهو أكبر من مست) 0.874( عند مستوى دلالة )T=0.159أقل  منها، وأن  قيمة ) ، ولذلك (0.05)وى الد 

مهارات الت فكير الت حليلي  ط درجات أفراد عينة البحث على اختبارفإن ه: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي ة إحصائي اً بين متوس  
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وتتف ق  .لي وسطعينة البحث في مهارات التّفكير التّحلي لفراد المستوى العام اليبالتّ  (،26) ط الفرضي  الكلي  وبين المتوس  
، 2014هذه الن تيجة مع نتيجة دراسة الجنابي ) ط في مهارة الت فكير الت حليلي  لت إلى أن  مستوى طلبة الجامعة متوس  ( ال تي توص 

.2014على الر غم من اختلاف عي نة دراسة الجنابي )  ( عن عي نة البحث الحالي 
ط نة البحث في مهارة الملاحظة أعلى من قيمة المتوس  لحسابي لأفراد عي  ط اأن  قيمة المتوس   (4)رقم يتبي ن من الجدول كما و 

لالة الافتراضي  صغرأ Tالفرضي، وأن  مستوى دلالة  ، وعليه فإن ه: يوجد فرق دال إحصائي اً بين (0.05)من مستوى الد 
ط درجات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات الت فكير الت حليلي في مهارة الملاح ط الفرضي )متوس  (، 2ظة، وبين المتوس 

وتعزو  .أفراد عينة البحث في مهارة  الملاحظة أعلى من الوسط مستوى فإن   وبالتالي ،حسابي  الحقيقي  ط اللصالح المتوس  
ط؛ إلى أن  غنى المناهج الت عليمي ة في الحلقة الأولى من مرحلة الت عليم ا لأساسي الباحثة ارتفاع مستوى هذه المهارة فوق المتوس 

ي ة والوسائل الت عليمي ة ال تي يستخدمها المعل مون أثناء تطبيق  ور والمواد  الحس  ، بالص  بشكل عام ومناهج العلوم بشكل خاص 
ف   فوف ال تي تسبق صف  الر ابع وصولًا إلى الص  طرائقهم الت عليمي ة، من شأنه أن يدر ب الت لاميذ على هذه المهارة خلال الص 

ل الحواس  الر ابع. فالخ ية؛ فرضت أن تحتوي المناهج مضموناً يفع  صائص العقلي ة لتلاميذ هذه المرحلة وحاجتهم إلى الحس 
هم.   جميعها إلى جانب استخدام المعل مين ما يوصل المعلومات إلى الت لاميذ عن طريق حواس 

ح أن  ( 4)بناء المعيار، والت نب ؤ(؛ فإن  الجدول رقم ) ق بمهارتي  أم ا فيما يتعل   طين الحسابيين لأفراد عينة  يوض  قيمتي المتوس 
ط الفرضي  ) البحث أقل   لالة الافتراضي  T(، وأن  مستوى دلالة 2من المتوس  ، وعليه فإن ه: يوجد (0.05)أصغر من مستوى الد 

ط درجات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات الت فكير الت حليلي في م هارتي  بناء المعيار فرق دال إحصائي اً بين متوس 
ط الفرضي ) ،2والت نب ؤ، وبين المتوس  أفراد عينة البحث في مهارتيّ التّنبّؤ  مستوى فإن   وبالتالي (، لصالح المتوسط الفرضي 
وفي محاولة الباحثة لتفسير سبب انخفاض هذه المهارات لدى عي نة البحث، فقد تكون  كل  وبناء المعيار أقلّ من الوسط. 

؛ بناء المعيار ال تي تعد  من مهارات الت قويم، والت نب ؤ من مهارات توليد واستنتاج المعلومات غير مضم نتين في من مهارتي
ف   مناهج العلوم بنسب كافية فعلي اً ليتم  تنميتهما لدى الت لاميذ، وهذا قد يفتح مجالًا لضرورة تحليل محتوى كتب العلوم للص 

فوف ال تي تسبقه ل الة الر ابع والص  تبي ن مدى تضم نهما وكفايتهما. وقد تكون الط رائق والاستراتيجي ات الت عليمي ة المت بعة غير فع 
 في تنمية هاتين المهارتين.
ح الجدول رقم ) طات الحسابي ة4كما ويوض  ماتلأفراد عي   ( أن قيم المتوس  نات نة البحث في مهارات )تحديد الس  ، تحديد والمكو 

، المقارنة/ بب الخواص  المقابلة، الت فرقة بين المتشابه والمختلف، الت صنيف، الت جميع/ الت بويب، إجراء القياس، تحديد الس 
، وأن  مستوى ط الفرضي  والن تيجة، رؤية العلاقات، الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات( تتقارب مع قيمة المتوس  

لالة الافتراضي  Tدلالة  طات درجات ، وعليه فإن ه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي ة بين متوس  (0.05)أكبر من مستوى الد 
مات نات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات الت فكير الت حليلي في مهارات: )تحديد الس  ، والمكو  ، تحديد الخواص 

بب والن تيجة، رؤية المقارنة/المقابلة، الت فرقة بين المتشابه والمختلف، الت صنيف، الت جميع/ الت بويب، إجرا ء القياس، تحديد الس 
ط الفرضي   أفراد عينة البحث  مستوى يكون  ، بالتّاليالعلاقات، الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات(، وبين المتوس 

ماتإن  مهارات  .في هذه المهارات وسط نات تحديد الس  ، المقارنة/المقابلة، الت فرقة بين والمكو  المتشابه ، تحديد الخواص 
هي مهارات ترتبط جي داً بمهارة  الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات، والمختلف، الت صنيف، الت جميع/ الت بويب

نوها من خلال ملاحظاتهم، وهذا رب ما قد يكون عمل على تنمية  ابقة ال تي كو  الملاحظة ال تي يجريها الت لاميذ أو بخبراتهم الس 
طة، وتحتاج إلى تدعيم من خلال المناهج الت عليمي ة من جهة ومن خلال استخدام هذه المهارات لدى ا لت لاميذ إلى درجة متوس 

طرائق تعليمي ة ناجحة في تنمية هذه المهارات من جهة أخرى. أم ا مهارة القياس وبحكم خبرة الباحثة بصفتها معل مة، فهي 
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الوقت ال ذين قد يجد عدد كبير من المعل مين صعوبة في توفيرهما، مم ا يبرز تعتقد أن ها مهارة تحتاج إلى الكثير من الت دريب و 
 ضرورة تدريب المعل مين على ذلك.

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة بين متوسطيّ درجات أفراد عيّنة البحث على اختبار : فرضيّة البحثللتّحقق من صحّة 
 لا تعمل(.– لمتغيّر عمل الم )تعمل مهارات التّفكير التّحليليّ كليّاً وفرعيّاً تبعاً 

من  ة للاختبار، وكل  رجة الكلي  طين الحسابيين والانحرافين المعياريين لدرجات أفراد عينة البحث في الد  حساب المتوس   تم  
 Independent للعينات المستقلة Tطين تم استخدام اختبار ة، ولتعر ف دلالة الفرق بين هذين المتوس  مهاراته الفرعي  

Samples T Test( النتائج.5، ويوضح الجدول ) 
كليّاً وفرعيّاً  التفكير التحليليلدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات  Tنتائج اختبار  :(5) رقم جدولال

 تبعاً لمتغيّر عمل الم
 المتوسط الحسابي العدد عمل الأم المتغير

الانحراف 

 المعياري
 T قيمة

مستوى 

 الدلالة
 القرار

 الاختبار ككل
 12.80 24.37 169 تعمل

 دالة 0.031 2.161
 12.07 27.18 199 لا تعمل

نات تحديد الس مات  والمكو 
 1.20 1.86 169 تعمل

 دالة 0.024 2.267
 1.07 2.13 199 لا تعمل

 تحديد الخواص
 1.09 1.74 169 تعمل

3.120 0.002 
 

 1.05 2.09 199 لا تعمل دالة

 الملاحظة
 1.25 2.04 169 تعمل

 دالة 0.018 2.386
 1.04 2.33 199 لا تعمل

 التفرقة بين المتشابه والمختلف
 1.20 1.96 169 تعمل

 دالة 0.037 2.089
 1.02 2.20 199 لا تعمل

 المقارنة/ المقابلة
 1.23 1.80 169 تعمل

 دالة 0.003 2.951
 1.08 2.16 199 لا تعمل

 التجميع/ التبويب
 1.24 1.97 169 تعمل

 دالة 0.046 2.005
 1.06 2.21 199 لا تعمل

 التصنيف
 1.08 1.77 169 تعمل

 دالة 0.000 3.905
 1.05 2.21 199 لا تعمل

 بناء المعيار
 1.08 1.70 169 تعمل

0.661 0.509 
غير 

 1.07 1.78 199 لا تعمل دالة

ع الأولويات الترتيب ووض

 وعمل المتسلسلات

 1.12 1.77 169 تعمل
 دالة 0.007 2.701

 1.04 2.08 199 لا تعمل

 رؤية العلاقات
 1.04 1.89 169 تعمل

1.110 0.268 
غير 

 1.15 2.02 199 لا تعمل دالة

 التنبؤ/ التوقع
 1.35 1.69 169 تعمل

1.392 0.165 
غير 

 1.03 1.87 199 لا تعمل دالة

 تحديد السبب والنتيجة
 1.17 1.98 169 تعمل

1.347 0.179 
غير 

 1.08 2.14 199 لا تعمل دالة

 إجراء القياس
 1.16 2.05 169 تعمل

0.106 0.916 
غير 

 1.002 2.04 199 لا تعمل دالة

طات درجات أقرانهم متوس  أن  متوسطات درجات أفراد العينة مم ن لا تعمل أمهاتهم أكبر من ( 5رقم )يت ضح من الجدول 
ماتوفي مهاراتها الفرعي   ككل   الت فكير الت حليلي  مم ن تعمل أمهاتهم في مهارات  نات ة الآتية: تحديد الس  ، والمكو  ، تحديد الخواص 

أن  مستوى دلالة  الملاحظة، الت فرقة بين المتشابه والمختلف، المقارنة/ المقابلة، الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، الت رتيب، ويتبي ن
T  لالة الافتراضي ( في مهارات الت فكير الت حليلي  ككل  وفي مهاراتها الفرعية آنفة الذ كر، وهذا (0.05أصغر من مستوى الد 

طي درجات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات الت فكير  ينفي صحة الفرضية؛ لذا: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوس 
ماتالت حليلي  في ال رجة الكلي ة للاختبار، وكل من مهاراته الفرعية: تحديد الس  نات د  ، الملاحظة، الت فرقة والمكو  ، تحديد الخواص 
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 بين المتشابه والمختلف، المقارنة/ المقابلة، الت جميع/ الت بويب، الت صنيف، الت رتيب، لصالح أفراد العي نة الذين لا تعمل أمهاتهم،
ح أن    السّابقة الذّكر. مهاراته الفرعيّةو يسهم سلبيّاً في امتلاك أطفالها مهارات التّفكير التّحليليّ  عمل الممما يوض 

ماتارتفاع مستوى مهارات  ةوتعزو الباحث نات تحديد الس  ، الملاحظة، الت فرقة بين المتشابه والمختلف، والمكو  ، تحديد الخواص 
لدى أفراد عي نة البحث مم ن لا تعمل إلى أم هاتهم؛ قد يعود إلى أن  الأم هات  نيفالمقارنة/ المقابلة، الت جميع/ الت بويب، الت ص

الموجودات في المنزل يعطين من وقتهن  واهتمامهن  لأطفالهن أكثر من نظيراتهن  العاملات، فتدعو الأم هات أطفالهن  لملاحظة 
قه، وتحث هم على تبي ن خصائص الأشياء وصفاتها الكثير من الأشياء في المنزل فيرونها ويلمسونها ويتذ وقون ما يمك ن تذو 

وممي زاتها، وقد تطلب الأم  منهم تصنيف ملابسهم وأحذيتهم وأقلامهم وممتلكاتهم وتساعدهم على ذلك، و رب ما يرافق الأطفال 
ار هادئ بين الأم  وأطفالها أم هم في المطبخ فيلاحظون ويقارنون ويصن فون الفواكه والخضراوات والأواني وكل  ذلك قد يتم  بحو 

فهم ببيئته  مقد تقصد منه الأم  تقوية لغتهم ورب ما مهاراتهم، وقد لا تقصد الأم  تنمية هذه المهارات بل رب ما تهدف أن تعر 
. وعليه فإن  الأطفال ال ين لا تعمل أم هاتهم يحصلون على فرص أكبر ذ  ومحيطهم فيحدث أن تُنم ى تلك المهارات بشكل عفوي 

 للتدر ب على هذه تلك ممارسة هذه المهارات.
طات درجات نة مم ن لا تعمل أمهاتهم أكبر من متوس  طات درجات أفراد العي  أن  متوس   (5رقم ) يت ضح من الجدولكما و 

بب والن تيجة. بناء المعيار، رؤية العلاقات، الت نب ؤ، تحديد الآتية:  الت فكير الت حليلي  أقرانهم مم ن تعمل أمهاتهم في مهارات  الس 
ط درجات أقرانهم مم ن لا تعمل أم هاتهم في مهارة إجراء  ط درجات أفراد العي نة مم ن تعمل أم هاتهم أكبر من متوس  ومتوس 

لالة الافتراضي  أكبر Tويتبي ن أن  مستوى دلالة القياس.  د وهذا هذه المهارات، ( في (0.05من مستوى الد  صحة الفرضية؛ يؤك 
طي درجات أفراد عينة البحث على اختبار مهارات الت فكير الت حليلي  يو لا لذا:  في مهارات بناء جد فرق دال إحصائياً بين متوس 

بب والن تيجة، إجراء القياس ح أن  المعيار، رؤية العلاقات، الت نب ؤ، تحديد الس  في امتلاك  لا يؤثّر من عدمه عمل الم، مما يوض 
بب والن تيجة، وإجراء القياس. وقد يعود ذلك إلى أن  مثل هذه بناء المعياأطفالها مهارات  ر، رؤية العلاقات، الت نب ؤ، تحديد الس 

المهارات قد تحتاج تدريباً وتخطيطاً أكبر لتنميتها لدى الأطفال؛ ومثل هذا الت خطيط قد لا تمتلكه الأم هات العاملات وغير 
ا الأطفال مع أم هاتهم لا تسمح بوجود فروق بين من تعمل أم ه وبين يشهال تي يعالعاملات، وعليه فإن  تفاصيل الحياة اليومي ة 

 من لا تعمل أم ه. 
م المقترحات الآتيةنتائج البحث في ضوءالمقترحات:    :، تُقد 

   جميع المواد في  الت عليمي ةاستخدام الط رائق والاستراتيجي ات قبل وأثناء الخدمة على  تدريب معلمي  مرحلة الت عليم الأساسي
ة العلوم، ، ومهارتي  الت نب ؤ وبناء الت لاميذلدى   بشكل عام   مهارات الت فكير الت حليلي  بهدف رفع مستوى  الت عليمي ة، ومنها ماد 

.  المعيار بشكل خاص 
  م الأساسي  تلاميذ مرحلة الت عليلدى  علوممهارات الت فكير الت حليلي  في ال توافر تستهدف الكشف عن درجةإجراء أبحاث

المؤه ل العلمي  للوالدين، ، الجنسفي ضوء متغي رات أخرى مثل: )ذلك ، و المرحلة الث انوي ة(ب طلا  بحلقتيه الأولى والث انية، و 
 (.مدينة -ريف

   نوع من توفير نتائج الأبحاث المحلي ة والعالمي ة ال تي تطرح الط رائق والاستراتيجي ات الت عليمي ة الأكثر فاعلية في تنمية كل 
، ليفيد منها المعل مون في تنفيذ دروس العلوم.  أنواع مهارات الت فكير الت حليلي 

  تحديد درجة توافر مهارات الت فكير الت حليلي  فيها، ليفيد  غرضب العلومتحليل محتوى مناهج تهدف إلى إجراء أبحاث
. بشكل في تطوير مناهج العلوم هذه مصم مو المناهج من نتائج الت حليل  مستمر 
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