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 حتوى منهاج الرّياضيّاتفي م مهارات التّفكير التّحليليّ مدى توافر 
"دراسة تحليلية لكتابي الصّفين الأوّل والثّاني من مرحلة التّعليم الأساسيّ في الجمهوريّةِ العربيّةِ 

 السوريّةِ"
 د. مدار جودت عيسى                         د. ريم بدر عيسى
 ( 2023آيار  29، القبول: 2023آذار  4)الإيداع: 

 :مُلخّصال  
فات، تحديد الخواص، هدفَ  مات أو الص  البحث إلى تعر ف مدى توافر مهارات الت فكير الت حليلي  الآتية: )تحديد الس 

الملاحظة، الت قريب بين المتشابه والمختلف، المقارنة أو المقابلة، الت جميع / الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار، الت رتيب 
بب والن تيجة، إجراء القياس( في محتوى  ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات، رؤية العلاقات، الت نبؤ/ الت وقع، تحديد الس 

ل والث اني الأساسيين. فين الأو   كتابي الر ياضي ات للص 
حليلي بالاستنادِ إلى فكير الت  وقامتا ببناء قائمة بمهارات الت   ،لتحقيق هدف البحث، اعتمدت الباحثتان المنهج الوصفي 

نت في صورتِها الن هائي ة من ) تصنيف ستيرنبرغ، ً عليها.38و) مهارة( 13تكو  راً دالا    ( مؤش 
أداة البحث استمارة تحليلٍ للمحتوى؛ صُم مت في ضوء قائمة مهارات الت فكير  استُخدم أسلوب تحليل المحتوى، وكانت

ل  فين الأو  وتحققت الباحثتان من والث اني الأساسيين، الت حليلي  بغية تحليل عينة البحث المتمث لة بكتابي الر ياضي ات للص 
 صدق الت حليل وثباته وفقها.
ف يبان كتكشف نتائجُ البحث تضمُّ  ل والث اني الأساسيين ينالر ياضي ات للص  جميعها باستثناء  مهارات الت فكير الت حليلي   الأو 

بب والن تيجة، وكانت أكثر المهارات تكراراً  اء القياس، وقد وردت بعض هذه المهارات بنسب مهارة إجر  هي مهارة تحديد الس 
 نسبة فيولم تتم مراعاة مبدأ الت درج  حيث تم  الت ركيز على بعض المهارات على حساب بعضها الآخر، ؛غير مدروسة

ف ين الر ياضيات كتابي   محتوى  بين الت حليلي   الت فكير مهارات أغلب تضمين ل للص  ، ذلكعلى بناءً و  ،الأساسيي ن والث اني الأو 
 .بعض الت وصيات تاناقترحت الباحث

.الكلماتُ المفتاحيّةُ     ، محتوى منهاج الر ياضي ات، مرحلة الت عليم الأساسي    : مهارات الت فكير الت حليلي 

                                                      

 دكتوراه في تربية الط فل. 
 دكتوراه في تربية الط فل. 
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The Availability of Analytical Thinking Skills in The Content of Math 
Curriculum ) an Analytical Study of Books for First and Second Grades of The 

Basic Education in The Syrian Arab Republic(  
Dr. Madar Jaodat Essa           Dr. Reem Bader Issa 
(Received: 4 March 2023, Accepted: 29 May 2023)        

Abstract: 
This research aimed to Identify the availability of the following analytical thinking skills: 
(Identifying Attributes or Features, Identifying Properties, Observing, Approximation the 
Similar and the Different, Comparing / Contrast, Grouping/ Tab, Classifying, Establishing 
Criteria, Ordering and Setting Priorities and Making Sequences, Identifying Relationship, 
Predicting/ Anticipation, Identifying Cause and Effect, Measuring) in the content of the Math 

books for the first and second grades. To achieve this goal, the tow researchers adopted 
the descriptive approach, and they built a list of the analytical thinking skills based on 
Sternberg’s classification; in its final form, it consisted of (13) skills and (38) indicators to 
these skills.  
 The content analysis method was used, and the research tool was a content analysis card, 
that was designed on a list of analytical thinking skills, in order to analyze the research 
sample; consisting of Math books for first and second grades of the basic education. And 
the two researchers checked the validity and reliability of the analysis.  
The results showed that the Math books for first and second grades included all analytical 
thinking skills, except for the skill of Identifying Cause and Effect. And the most frequent 
skill was the skill of Measuring. Some of these skills were received in unconsidered 
proportions, where the focus was on some skills at the expense of others. Also, the gradient 
in the percentage of including most of the analytical thinking skills between the content of 
the books for first and second grades was not observed. Consequently, the tow researchers 
proposed some recommendations.  

Key words: Analytical Thinking Skills, Content of Math Curriculum,  The Basic Education. 
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 مُقدّمةال
يواجهها، من أبرز الأهداف الت ي تسعى الأنظمة المشكلات التي  وحل مختلف ،مجتمعه تنمية على قادر مفك ر جيل تنشئةتعد  

 إيلاء الت فكير ومهاراته مكانةً هام ة.ذلك يتطلب  وبلوغتحقيقها، الت عليمي ة الت علمي ة إلى 
مع ظهور علم الن فس  بدأت ثورة الاهتمام بالت فكير فقد ؛( إلى أن  الاهتمام بالت فكير ليس حديث العهد90، 2009ويشير غانم )

تينيات من القرن العشرين، وأصبحت مداراً للبحث للعديد من العلماء.المعر    في في الس 
إعادة الت فكير بما في  تسببت قدثورة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات؛ إذ أن  وتزايد الاهتمام بدراسة الت فكير يوماً بعد يوم، 

زمة للمستقبل يستحق الت عل م؛ فالمعارف محفوظة وتتوسع باستمرار، ويمكن الوص ول لها بسرعة وسهولة، وكذلك المهارات اللا 
قمية والإنترنت وتسارع الت طورات الت كنولوجية.  قد تغي رت بعد دخول الت كنولوجيا الر 

ويعني هذا أن  الثم ار الحقيقي ة للت علم أصبحت العملي ات الفكري ة الن اتجة عن دراسة أي فرع من فروع المعرفة، وليست  
 (.10-9، 2016مات المتراكمة، أي تعليم المتعل م كيف يتعل م، وتعليمه كيف يفك ر )عبد العزيز، المعلو 

وعند الوقوف على مفهوم تعليم الت فكير وتطويره، نجد أن بعض المتخصصين في مجال علم الن فس يؤكدون أن  الت فكير ليس 
مل مع الت فكير ككتلة واحدة يؤدي إلى تصادمات غير منطقية تفشل كتلة قائمة بذاتها بل إن ـه عبارة عن مهارات مجزأة، والت عا

لا تكفي معرفة مهارات الت فكير فقط، بل يجب ممارسة هذه المهارات و (، 66، 2019عمليات تطـوير الت فكير )حميد ومحمد، 
وعي" وإلا  فلن يستفيد المتعلم من معرفة مهارات الت   فكير هذه )طعمة والعظمة، بشكل مستمر حتى تصبح "مهارات في اللا 

المدخل الفردي مهارات الت فكير، وهذه المداخل هي:  (، وهناك ثلاثة مداخل يتعل م ويمارس المتعلم من خلالها 14، 2003
راسي ة، وذلك المباشر:  ة منعزلة عن المواد الد  د على أن  مهارات الت فكير يمكن أن يتم تعل مها كبرامج خاص  وهذا المدخل يؤك 

ة دراسي ة مستقلة، من خ وهو مدخل يهتم بتضمين وصهر مهارات مدخل المحتوى الاندماجي: لال مقرر خاص بها يُعطى كماد 
ل وحت ى نهاية المرحلة الت عليمي ة،  ف الأو  راسي ة الت ي يتعل مها المتعل م من الص  المدخل الت فكير في سياق محتوى المواد الد 

ة الد راسي ة وهذالانفجاري )المثير للتّفكير(:  ز على أن  عملي ات الت فكير تظل متضمنة في عمق الماد  ا المدخل الت عليمي يرك 
 الت ي يعد  فهمها شرطاً أساسي اً وكافياً لتنمية الت فكير وتعليمه. ويتم من خلال المدخل الانفجاري تعليم الت فكير ومهاراته بطريقة

 (.346-345، 2006)محمود،  غير مباشرة ودون تسمية مهارات محددة للت فكير
ورية لم تعتمد مقرر خاص لتعليم الت فكير ومهارته، فيُفترض أن  مهارات الت فكير قد دمجت مع المواد ربية الس  وحيث إن وزارة الت  

معينة  ة دراسي ةإذ إن للتفكير ومهارته أنماط عديدة، وكل  نمط منها يناسب ماد  الدراسي ة بما يتناسب مع طبيعة تلك المواد، 
( إلى أن  المقصود بنمط الت فكير الت حليلي 2007، ويشير أبو جلالة )حليليفكير الت  الت  أكثر من غيرها، ومن بين هذه الأنماط 

هو: قدرة الفرد على مواجهة المشكلات بطريقة منهجية والاهتمام بالت فاصيل، والت خطيط بحرص قبل اتخاذ القرار، وجمع أكبر 
ومات والمساهمة في توضيح الأشياء، والت مكن من الوصول إلى الاستنتاج من خلال الحقائق الت ي يعرفها قدر ممكن من المعل

 (.68، 2007)أبو جلالة، 
يات من أبرز المواد الت ي تسهم في تنمي ة المهارات الت فكيري ة الت حليلي ة ونقل أثر تعل مها إلى مختلف المواقف  وتعد  الر ياض 

ي اتي ة؛ نظراً لطبيعتها القائمة على الت عامل مع المشكلات الر ياضية بطريقة من ظمة متسلسلة، والاهتمام بجزئياتها، الت عليمي ة والح
مات الت ي تؤيدها.   وتحليل العلاقات الر ياضي ة بينها، والت وصل إلى الاستنتاجات من المقد 

ؤال الذ ي يطرح نفسه هل تم  تضمين مهارات الت فكير الت   ر والس  في الجمهوري ة العربي ة حليلي في منهاج الر ياضيات المطو 
وري ة منذ بداية المرحلة الت عليمي ة بنسب كافية ومدروسة كخطوة أولى لازمة وضرورية لتنمية مهارات الت فكير الت حليلي عند  الس 

راسة الحالي ة للإجابة عليه بغية الوقوف على نقاط ال عف، ولفت نظر العاملين في المتعل مين؟ هذا ما تسعى الد  قوة أو الض 
 .-فيما إذا وجدت –مجال تأليف وتطوير المناهج إلى العمل على تلافي جوانب القصور في ذلك
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  مشكلة البحث
، ومن هذه المهارات؛ مهارات الت فكير جميعها لمناهج الت عليميةلتبن ت وزارة الت ربية في سورية مدخل المهارات عند تطويرها 

 إلى معينة تفكير مهارات تنمية وإتقان أنماطه، وتؤدي الت فكير عملي ة فاعلي ة في منها كل إجادة تسهمتعد  أدوات مهم ة ال تي 
ة الد راسي ة دوراً محورياً في تنمية نمط تفكيري أكثر من غيره، الت فكير أنماط من محدد نمط تطوير ، كما تؤدي طبيعة الماد 
من المعرفة والط رائق للت عامل مع الأنماط  ومتكاملاً  مستقلا ً  اً نظام ؛ كونها تمث لمواد الد راسيةالر ياضيات أحد أهم ال وتعد  

والعلاقات بالر موز والأشكال، فضلًا عن كونها نشاط يتضم ن عملي ات الاكتشاف والمناقشة والت رتيب والت صنيف والت عميم 
ها من ؛ وعليه، فإن  للر ياضي ات الت حليلي ة ةبيعط  ال (، ويُبرز ما سبق13، 2014 )فرج الله، والر سم والقياس والاستقراء والاستنتاج

راسي ة لتنمية مهارات نمط الت فكير الت حليلي.  أنسب المواد الد 
، لم رة من الت عليم الأساسي  ا ويعد  من الأهمية بمكان  تدريب الت لاميذ على ممارسة مهارات الت فكير الت حليلي  في مرحلة مبك 

م. وعليه قامت الباحثتان باستطلاع يمتلكه الت لاميذ في هذه المرحلة العمري ة من خصائص عقلي ة تساعدهم على سرعة الت عل  
ذقي ة 80رأي ) ل والث اني الأساسيين في مدارس مدينة اللا  فين الأو  ة الر ياضي ات للص  ( معل مة من المعل مات الل واتي يعل من ماد 

ف  40) ل، ومعل مة للص  ن مهارات  40الأو  روري أن يمتلك الت لميذ في هذا الس  ف الث اني(، نظراً لأنه من الض  معل مة للص 
. إذ وج هت الباحثتان للمعل مات سؤالًا عن مستوى امتلاك  الت فكير الت حليلي  جميعها بالمستوى ال ذي يتناسب مع نمو ه العقلي 

مات تحديد) تلاميذهم مهارات: فا أو الس   أو المقارنة والمختلف، المتشابه بين الت قريب الملاحظة، الخواص، تحديد ت،الص 
 /الت نبؤ العلاقات، رؤية المتسلسلات، وعمل الأولويات ووضع الت رتيب المعيار، بناء الت صنيف، الت بويب،/  الت جميع المقابلة،
بب تحديد الت وقع، ة الر ياضي  ( القياس إجراء والن تيجة، الس  حتا المقصود من كل  مهارة للمعل مات. في ماد  ات. بعد أن وض 

ل أفراد العينة الاستطلاعية يرون أن  75وأظهرت الن تائج أن  ) ف الأو   تلاميذهم متوسط في مهارة مستوى %( من معل مات الص 
ف الث اني يرون أن مستوى تلاميذ85، و)الملاحظة، ودون المتوسط في بقية المهارات متوسط في هم %( من معلمات الص 

ف 25في حين ترى نسبة ) ، ودون المتوسط في بقية المهارات،(وإجراء القياس الملاحظة،) مهارتي %( من معل مات الص 
ل ف الثاني أن 15، و)الأو  في ممارسة مهارات الت فكير الت حليلي  كافة غير مرضي، تلاميذهم  مستوى %( من معلمات الص 

ط.   ويقع تحت المتوس 
ة يتبي ن من نت ل والث اني مهارات الت فكير الت حليلي  في ماد  فين الأو  ائج الاستطلاع وجود مشكلة في مستوى امتلاك تلاميذ الص 

في مسار وكخطوةٍ أولى الر ياضي ات وفقاً لما تراه معل ماتهم، وهنا كان لا بد  من البحث عن سبب أو أسباب مثل هذه الن تائج. 
فينامتلاك تلاميذ  ل الص  ة الر ياضي ات؛  الث انيو  الأو  كان لاب د من إخضاع محتوى مهارات الت فكير الت حليلي  من خلال ماد 

ف ين للت حليل، لتحديد  مهارات الت فكير الت حليلي تضمين ضعف من هو هل أولًا، المشكلة سبب كتابي  الر ياضيات في هذين الص 
 لتنميتها تعليمي ة طرائق ات باعهم وعدم بمهارات الت فكير الت حليلي المعل مين عدم اهتمام من أم ؟الر ياضيات يباكت محتوى  في
 ؟تلاميذهم لدى

ف   ابي  ل لمحتوى كتعملية مراجعة وتحليب ارتأت الباحثتان القيام بناء عليه، ل ينالر ياضي ات للص  في الأساسيي ن  والث اني الأو 
، للوقوف على مستوى تضمين ه  والكشف عن احتمالية، ينباالكت ينذه المهارات في محتوى هذضوء مهارات الت فكير الت حليلي 

  ذلك.وجود خلل أو قصور في 
زم في جميع ، بعد تبي ن للباحثتينلاسي ما وأن ه قد  مراجعة الأبحاث المحلي ة، أن  مهارات الت فكير الت حليلي  لم تحظى بالاهتمام اللا 

حيث البحث في درجة توافرها في محتوى الكتب الت عليمي ة، أو تجريب  المواد  عموماً، وفي الر ياضي ات خصوصاً، سواء من
ور  طرائق تعليمي ة بهدف تنمية هذه المهارات، أو البحث في مستوى امتلاك الت لاميذ لهذه المهارات، باستثناء دراسة نص 

رويش ) ة العلوم،2020والد  ولم يتم  العثور على دراسة واحدة تبحث  ( ال تي هدفت إلى تحديد مهارات الت فكير الت حليلي  في ماد 
ياضي ات وعليه على الر غم من طبيعتها الملائمة لتنميتها،  في مستوى تضمين مهارات الت فكير الت حليلي  في محتوى كتب الر 
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ؤال الآتي:  دت مشكلته بالس  الرّياضيّات  ابيّ كتمهارات التّفكير التّحليليّ  في مُحتوى مدى توافر ما فقد جاء البحث الحالي  وتحد 
 ؟من مرحلة التّعليم الأساسيّ  الأوّل والثّاني ينللصّفّ 

 أهميّة البحث
 استمد  البحث الحالي أهمي ته من الن قاطِ الآتيةِ:

، وال تي تُعد  جذراً لتنمية أنماط عليا من الت فكير. -  أهمي ة مهارات الت فكير الت حليلي 
ه نظر معلمي  الري اضي ات في ا - لحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  إلى ضرورةِ الت ركيز على هذه المهارات أثناء قدْ يوج 

 تخطيط وتنفيذ دروس الر ياضي ات.
عف الذ ي قد يتم الكشف عنه في  - إفادة مطوري  ومصم مي مناهج الر ياضي ات من نتائج الت حليل في تلافي القصور والض 

ل والث اني الأساسيين. نسبة توافر بعض مهارات الت فكير الت حليلي   فين الأو   في محتوى كتابي الص 
مناهج الر ياضيات للمرحلة الأساسي ة في  محتوى  يوف ر أداة تحليل محتوى موضوعي ة قد تفيد الباحثين الآخرين في تحليل -

 ضوء مهارات الت فكير الت حليلي.
حتوى مواد دراسي ة أخرى في ضوء مهارات قد يلفت نظر الباحثين الآخرين لإجراء دراسات مشابهة تتناول تحليل م -

 الت فكير المناسبة لكل  منها.
، في حدودِ علمِ  - وري ة ال تي حلل ت محتوى كتب الر ياضي ات في ضوء مهارات الت فكير الت حليلي  ندرةُ الأبحاث المحلي ة الس 

 الباحثتين.
 أهدافُ البحث 

 هدفَ البحث الحالي  إلى تحقيق الآتي:
ل والث انيالر   الت فكير الت حليلي  الواجب توافرها في محتوى كتابي  تحديد مهارات  - فين الأو   الأساسيي ن. ياضيات للص 
فين الر   تحديد الن سب المئوي ة الت ي ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي   - ياضيات للص 

ل والث اني  الأساسي ين. الأو 
ل والث انيالر   مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي  تحديد نسب توافر  - فين الأو   الأساسيي ن. ياضيات للص 
ف   الكشف عن الفرق في نسبة تضمين كل  مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي  بين محتوى كتابي   - ين الر ياضيات للص 

ل والث اني  الأساسيي ن. الأو 
  أسئلةُ البحث

 الإجابةَ عن الأسئلةِ الآتيةِ: حاولَ البحثُ الحالي
ل والث اني - فين الأو   ؟الأساسي ين ما مهارات الت فكير الت حليلي  الواجب توافرها في محتوى كتابي الر ياضيات للص 
فين  - ما الن سب المئوي ة الت ي ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي الر ياضيات للص 

 الأساسي ين؟ لث انيالأول وا
ل والث اني - فين الأو   ؟الأساسي ين ما نسب توافر مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي الر ياضيات للص 
ل والث اني - فين الأو   ما الفرق في نسبة تضمين كل  مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي  بين محتوى كتابي الر ياضيات للص 

 ؟الأساسي ين
 عريفات الإجرائيّةبحث وتمصطلحات ال

زمة التّفكير التّحليليّ:  ناتها الجزئي ة، وتنظيم المعلومات اللا  قدرة الفرد على تحديد الفكرة أو المشكلة، وتحليلها إلى مكو 
. وللت فكير الت حليلي  (138، 2015 )عطية، لات خاذ قرار أو إصدار حكم، وبناء معيار لغرض الت قويم والاستنتاج
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ة حددها مهارات ع فاتكالآتي:  Sternberg ستيرنبرغد  مات أو الص  ، والملاحظة، والت قريب بين المتشابه تحديد الس  ، وتحديد الخواص 
، ورؤية الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلاتوالمختلف، والمقارنة أو المقابلة، والت جميع/ الت بويب، والت صنيف، وبناء المعيار، و 

بب والن تيجة، نبؤ/ الت وقعالت   العلاقات، و مهارات  الباحثتانوتعر ف  (.220-218، 2022)الفتلاوي والبراك، ، وإجراء القياس تحديد الس 
 القدرات العقلي ة الت ي تعب ر عنها مؤشراتها الواردة في القائمة ال تي أعدت ها الباحثتان استناداً إلى تصنيفبأن ها: " إجرائي اً   التّفكير التّحليليّ 
فين الأو  2ستيرنبرغ، ملحق ) ياضي ات للص  وفق الاستمارة  اني الأساسيين في ضوء توافرها فيهمال والث  (، وال تي سيتم  تحليل محتوى كتابي الر 

ة لهذا الغرض.  المعد 
تها وزارة الت ربية الس  الكتابان الل   كتابا الريّاضيّات للصّفيّن الأوّل والثّاني الأساسيين: وفقاً للإطار العام  للمنهاج الوطني  ووثيقة  وري ةذان أعد 

ياضي ات، رة لمنهاج الر  . المعايير الوطني ةِ المطو  ياضي ات وقد طُبع  ولكل  كتاب منهما جزأين؛ كل  جزء منهما يُعل م في فصل دراسي  كتاب الر 
ل ف  الأو  ل  للص  راسي )بجزئه الأو  راسي  ) ، وبجزئه(2014/2015للمر ة الأولى في العام الد  -2011الث اني للمر ة الأولى في العام الد 

راسي  )2012 ل للمر ة الأولى في العام الد  ف  الث اني بجزئه الأو  ياضي ات للص  (، وبجزئه الث اني 2014/2015(. في حين طُبع كتاب الر 
راسي  ) ياضي ات للص  2016-2015للمر ة الأولى في العام الد  ل والث اني.(. وقد تم  تحليل كتابي  الر   ف ين الأو 

فها ال تي  ؛ وهي المرحلةين من صفوف الحلقة الأولى من مرحلة الت عليم الأساسيل صف  : أو  انالصّفان الأوّل والثّاني الأساسيّ  عر 
اخلي   وري ة الن ظام الد  ادرُ عن وزارةِ الت ربية الس  ة ) الص  تها تسع سنواتٍ 1في الماد  ل وحت   ( أن ها: مرحلةٌ تعليمي ةٌ مُد  ف  الأو  ى تبدأ من الص 
ف  الت اسع ف  هذه المرحلةُ على وهي مجاني ةٌ وإلزامي ةٌ، وتشتملُ  ،الص  ل وحت ى الص  ف  الأو  حلقتين هما: الحلقة الأولى وتبدأ من الص 

ف  الت اسع ابع وحت ى الص  ف  الس  ادس، والحلقة الثانية وتبدأ من الص  ، أ(. وعليه فإن  2015م الأساسي، )النظام الداخلي لمدارس التعلي الس 
. ل والث اني يتبعان للحلقة الأولى من الت عليم الأساسي  ف ين الأو   الص 

  الدّراسةُ النّظريةُ 
 مفهوم التّفكير التّحليليّ ومهارته
ة عقلي ة متعددة المراحل والخطوات، فيصفه فريق بأن ه قدرة معرفي ة، في حين يصفه فريق ثان بأن ه عملي ؛تتعدد زوايا الن ظر للت فكير الت حليلي

خصي ة.  ويرى فيه فريق ثالث مهارة يمكن اكتسابها بالت علم والت دريب، وينظر إليه فريق رابع على أن ه أسلوب مميز للش 
ن الفرد مالتّفكير التّحليلي كقدرة معرفيّة بأنّه: ( 7، 2007وفي هذا الصدد يعر ف عامر ) قيق المقدرة العقلي ة الت ي تمك  ن الفحص الد 

ناتها الفرعي ة.  للوقائع، والأفكار، والحلول، والأشياء، والمواقف، وتفتيتها إلى أجزائها، أو تقسيمها إلى مكو 
يمث ل إحدى المراحل أو الخطوات الأساسي ة المتصلة بعدد من عملي ات الت فكير الأكثر تعقيداً أما التّفكير التّحليلي كعمليّة عقليّة فهو: 

، 2007مثل الت فكير الت نسيقي، والت فكير الن اقد، وحل  المشكلات، واتخاذ القرار، والت فكير العلمي، والحل الإبداعي للمشكلات )عامر،  منه:
15.) 

ريب )عامر، إحدى المهارات المعرفي ة الت ي يمكن اكتسابها بالت علم أو الممارسة، أو الت دفي حين أنّ التّفكير التّحليلي كمهارة عقليّة هو: 
2007 ،27.) 

 (.44، 2007)عامر،  طريقة الفرد المميزة أثناء أداء مهام تتطلب تحليلاً والتّفكير التّحليلي كأسلوب للشّخصيّة هو: 
بأن ها: مهارات تتجلى في عملي ة فحص الأجزاء والعلاقات فيما بينها، أو  مهارات التّفكير التّحليلي (22، 2019ويعر ف رزوقي وسهيل )

زمة لصنع القرار، وبناء معيار للت قويم، ووضع ا ناتها، وتنظيم المعلومات اللا  لقدرة على تحديد الفكرة أو المشكلة، وتحليلها إلى مكو 
يء إلى أجزاء، وبعد ذلك استخدام هذه الأجزاء لإدراك الش   يء الاستنتاجات الملائمة، أو الط رق المختلفة الت ي يمكن عن طريقها تقسيم الش 

 .صلي أو أشياء أخرى الأ
 ويرى ستيرنبرغ  أنّ أهم مهارات التّفكير التّحليلي التّي ينبغي تعليمها للمتعلّمين، تتمثّل في:

فة. - ة أشياء، أو القدرة على استنباط الوصف الجامع للص  مات العامة لعد  فات: أي القدرة على تحديد الس  مات أو الص   مهارة تحديد الس 
فات المميزة لشيء أو فرد محدد.مهارة تحديد الخواص: أ - ائعة أو الص   ي القدرة على تحديد الاسم أو الل قب أو الملامح الش 
 مهارة الملاحظة: أي القدرة على اختيار الخواص، والأدوات، والإجراءات الملائمة الت ي ترشد وتساعد في عملي ة جمع المعلومات. -
به والاختلاف بين بعض الموضوعات أو الأفكار أو الأحداث مهارة الت قريب بين المتشابه والمختلف: أي القدر  - ة على تحديد أوجه الش 

 أو تحديد الأشياء المتشابهة، والأشياء المختلفة ضمن مجال محدد.
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ة زوايا. -  مهارة المقارنة أو المقابلة: أي القدرة على المقارنة بين شيئين أو فردين أو فكرتين أو أكثر من عد 
لت بويب: أي القدرة على تصنيف الأشياء أو العناصر المتشابهة في مجموعة بناء على سمات أو خصائص مهارة الت جميع / ا -

 أساسي ة تَّم بناؤها مسبقاً.
 مهارة الت صنيف: أي القدرة على تصنيف المعلومات، وتنظيمها، ووضعها في مجموعات. -
 ثر فائدة الت ي يمكن استخدامها في تقييم عناصر أو بنود لأهميتها.مهارة بناء المعيار: أي القدرة على تحديد وتقدير المعايير الأك  -
مهارة الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات: أي القدرة على وضع البنود أو الأحداث في تسلسل هرمي بناء على قيم  -

 نوعي ة، أو ترتيب أحداث معينة زمنياً.
 ن الأفكار، والأحداث لتحديد الن ظام بين اثنتين أو أكثر من العملي ات.مهارة رؤية العلاقات: أي القدرة على المقارنة بي -
اث مهارة الت نبؤ/ الت وقع: أي القدرة على استخدام المعرفة الن مطي ة، والمقارنة، والت باين والعلاقات المحددة في تحديد أو توق ع أحد -

 متشابهة في المستقبل.
بب والن تيجة: أي القدرة -  على تحديد الأسباب والن تائج الكبرى، والأكثر قوة لأفعال وأحداث سابقة. مهارة تحديد الس 
مهارة إجراء القياس: أي القدرة على تحديد العلاقات بين بنود مألوفة أو أحداث مألوفة، وبنود وأحداث مشابهة في مواقف جديدة؛  -

 (.220-218، 2022بغرض حل  مشكلة أو إنتاج إبداعي )الفتلاوي والبراك، 
 اسات سابقةدر 

: تحليل مهارات التّفكير التّحليليّ المتضمّنة في محتوى كتاب العلوم ( في سوري ة بعنوان2020)نصّور والدّرويش دراسة 
 . هدف البحث إلى تحديد مهارات الت فكير الت حليلي  المتضم نة فيللصّفّ الرّابع الأساسيّ في الجمهوريّة العربيّة السّوريّة

. استُخدم أسلوب تحليل المحتوى أحد أساليب المنهج الوصفي، وكانت أداة البحث كتاب العلو  محتوى  ف  الر ابع الأساسي  م للص 
 . ف  الر ابع الأساسي  ، وشملت عي نة البحث محتوى منهاج العلوم للص  استمارة تحليل في ضوء قائمة مهارات الت فكير الت حليلي 

 %(،18.43بنسبة ) لملاحظةإجراء او  %(،21.46بنسبة ) الت عميم :مهاراتكشفت نتائج البحث أن  محتوى المنهاج تضم ن 
بب والن تيجة بنسبة )17.67بنسبة ) والت نب ؤ %(، والت جميع 9.09%(، وعلاقة الجزء بالكل  بنسبة )10.85%(، تحديد الس 

%(، 2.02القياس بنسبة ) %(، وإجراء3.28%(، والت صنيف بنسبة )6.56%(، والمقارنة بنسبة )7.95والت بويب بنسبة )
فات بنسبة ) مات أو الص  %(، وبناء المعيار بنسبة 1.01%(، وعمل المتسلسلات ورؤية العلاقات بنسبة )1.01وتحديد الس 

؛ في حين لم %(0.25بنسبة ) والت فرقة بين المتشابه والمختلف %(،0.50بنسبة ) والت رتيب ووضع الأولوي ات%(، 0.75)
   لخواص والمقابلة على أي تكرار في المحتوى.تحديد ا تيتحصل مهار 

ي كتاب الرّياضيّات للصّفّ الثّالث فمهارات التّفكير التّحليليّ المتضمّنة ( في العراق بعنوان: 2020) خليفة وحسندراسة 
ف  الث ال المتوسّط. ط بجزأيه هدف البحث إلى تعر ف مدى تضمين مهارات الت فكير الت حليلي  في كتاب الر ياضيات للص  ث المتوس 

ل والث اني. اُ  ، وتكونت أداة البحث من استمارة تحليل للمحتوى في ضوء قائمة مهارات الت فكير الأو  ت بع المنهج الوصفي  الت حليلي 
%( من كتاب الري اضيات 90( صفحات بنسبة بلغت )210ال تي تم  إعدادها من قبل الباحثتين. وشملت عي نة البحث ) يالت حليل
ل والث اني. وأظهرت نتائج البحث تضمنللص   ط بجزأيه الأو  المهارات الآتية: تحديد الأسباب  كتاب الر ياضيات ف  الث الث المتوس 

%(، 12%(، وإيجاد البراهين بنسبة )15%(، والملاحظة بنسبة )27%(، وتحديد العمليات والأشياء بنسبة )28والن تائج بنسبة )
%(، 3%(، والت صنيف بنسبة )3%(، والترتيب وتحديد الأولويات وتسلسلها بنسبة )4اس بنسبة )%(، والقي7والموازنة بنسبة )

 %(.1والت نب ؤ أو الت وقع بنسبة )
مهارات التّفكير المنظوميّ المتضمّنة في كتاب الرّياضيّات في العراق بعنوان: Abdul Reda (2021) عبد الرضا  دراسة

 Systems Thinking Skills Included in The Mathematics Textbook for.  للصّفّ الثّالث المتوسّط
The Third Intermediate Grade هدف البحث إلى تعر ف مدى تضمين مهارات الت فكير المنظومي  في كتاب .

نت أداة البحث من استمارة  ، وتكو  ط. استُخدم المنهج الوصفي  الت حليلي  ف  الث الث المتوس  تحليل لمحتوى كتاب الري اضي ات للص 
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ط  ف  الث الث المتوس  . وشملت عي نة البحث كتاب الر ياضي ات للص  ة في ضوء قائمة مهارات الت فكير المنظومي  الرياضيات، والمعد 
ل والث اني(. كشفت نتائج البحث أن ه تم  تضمين جميع مهارات الت فكير المنظومي  في محتوى الكتاب، ولكن بنسب  بجزأيه )الأو 

%(، ومهارة الت ركيب المنظومي  40%(، ومهارة الت حليل المنظومي  بنسبة )25اوتة، إذ ضم نت مهارة إدراك العلاقات بنسبة )متف
 %(.17%(، ومهارة الت قييم المنظومي  بنسبة )17بنسبة )
ات للصّفّ الثّالث مهارات التّفكير الجبري المتضمّنة في كتاب الرّياضيّ ( في العراق بعنوان: 2021) Hadiهادي دراسة 

 Algebraic Thinking Skills Included in The Mathematics Textbook for Middle Thirdالمتوسّط 
Grade .ط ف  الث الث المتوس  . هدف البحث إلى تحديد مهارات الت فكير الجبري المتضم نة في محتوى كتاب الر ياضي ات للص 

، وت ة في ضوء قائمة مهارات الت فكير الجبري استُخدم المنهج الوصفي  الت حليلي  نت أداة البحث من أداة تحليل للمحتوى؛ معد  كو 
ل  ط بجزأيه )الأو  ف  الث الث المتوس  الواجب توافرها في محتوى الكتاب. وشملت عي نة البحث محتوى كتاب الر ياضي ات للص 

كير الجبري الواردة في القائمة، ولكن بنسب متفاوتة. حيث والث اني(. أظهرت نتائج الت حليل تضم ن الكتاب جميع مهارات الت ف
%(، في حيث ضم نت مهارة الجبر كأداة لدراسة المهام والن مذجة 46.75ضُم نت مهارة الجبر كلغة للر ياضي ات بنسبة )

هارة الحساب %(، وم7.01%(، ومهارات حل  المشكلات )16.30%(، وبلغت نسبة مهارة الت مثيل )21.24الر ياضي ة بنسبة )
 %(.4.17%(، ومهارة الاستدلال )4.52)

 التّعقيب على الدّراسات السّابقة وموقع البحث الحاليّ منها
رويش ) ، (2020خليفة وحسن )(، و 2020تتشابه فئات الت حليل في البحث الحالي  مع فئات الت حليل في دراستي نصور والد 

حين تختلف فئات تحليل البحث الحالي  عن فئات الت حليل في دراسة عبد الر ضا ، في مهارات الت فكير الت حليلي  والمتمثلة في 
( والمتمث لة في مهارات الت فكير الجبري. كما ويتشابه 2021( والمتمث لة في مهارات الت فكير المنظومي، ودراسة هادي )2021)

راسات العربية والأجنبية المذكورة في استخدام المنهج  الوصفي )أسلوب تحليل المحتوى(، ويتشابه أيضاً مع هذا البحث مع الد 
الد راسات المذكورة جميعها في استخدام أداة لتحليل المحتوى؛ مصم مة في ضوء المهارات التي يجري الت حليل في ضوئها. 

ابقة جميعها؛ إذ أن  عينة الت حليل في هذا البحث تتمث ل  وتختلف عينة تحليل هذا البحث عن عينات الت حليل في الد راسات الس 
ل والث اني الأساسيين، في حين أن  عينة الت حليل في دراسة نصور والدرويش ) ف ين الأو  يات للص  ( 2020في كتابي الر ياض 

، وعينة الت حليل في دراسات خليفة وحسن ) ف  الر ابع الأساسي  (، وعبد 2021(، وهادي )2020تتمث ل في كتاب العلوم للص 
ط. ويتمي ز البحث الحالي  عن دراستي  نصور والد رويش ( تت2021الر ضا ) ف  الث الث المتوس  مث ل في كتاب الر ياضي ات للص 

في الاعتماد على تصنيف ستيرنبرغ وتصميم استمارة الت حليل في ضوء قائمة مهارات  (2020خليفة وحسن )( و 2020)
ابقة في هدفه المتمثل في الت فكير الت حليلي  الواردة في هذا الت صنيف، ويتمي ز عن ا تحديد الن سب المئوي ة الت ي لد راسات الس 

ل والث اني ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي   فين الأو  الأساسي ين، وكذلك  الر ياضيات للص 
الكتابين، وهذا لم كير الت حليلي  بين محتوى الكشف عن الفرق في نسبة تضمين كل  مهارة من مهارات الت ففي هدفه المتمثل ب

ف  واحد.  ابقة؛ لأن ها اقتصرت على كتاب لص   يتم  في الد راسات الس 
 حدودُ البحثِ 

 اقتصر البحث الحالي  على الحدود الآتية:
 الحدودُ العلميّة:  -
 تها الباحثتان بالا  ستناد إلى تصنيف ستيرنبرغ.مهارات الت فكير الت حليلي  المُتضم نة في القائمة ال تي أعد 
 .ورية ل والث اني من مرحلة الت عليم الأساسي  في الجمهوري ة العربي ة الس  فين الأو   محتوى كتابي الر ياضي ات للص 

 (.2023( وكانون الثاني من العام )2022أنجز البحث في الفترة الواقعة بين شهري تموز من العام ) الحدودُ الزّمنيّة: -
-  
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 منهج البحث 
ات بع المنهج الوصفي  )أسلوب تحليلِ المحتوى(  لمناسبة هذا الأسلوب لتحقيق أهداف البحث. ويُعر ف تحليل المُحتوى بأن ه: 
ة الات صال،  و أأسلوب من أساليب البحث العلمي  ال ذي يستهدف الوصف الموضوعي والمنظ م والكم ي للمضمون الظ اهر لماد 

ي المعلومات في محتوى مو   (.33، 2011اد  الات صال المطبوعة )علي، هو تقص 
 مجتمع البحث وعيّنته 

ادرين عن وزارة الت ربية في  يشمل ل والث اني من مرحلة الت عليم الأساسي  الص  فين الأو  مجتمع البحث كتابي الر ياضي ات للص 
ورية عام ) لى والث انية، وتكو  2022/2023الجمهوري ة العربي ة الس  نت عينة البحث من فصول الكتابين جميعها، (، بأجزائهما الأو 
 .(1، كما يبين الملحق )والموز عة على جزأين لكل  كتاب

  إجراءات البحث
 :لتحقيق أهداف البحث ات بعت الباحثتان الإجراءات الآتية

فين الأ إعداد قائمة بمهارات التّفكير التّحليليّ  -1 ل والث اني في ضوء توافرها الت ي سيتم تحليل محتوى كتابي الر ياضي ات للص  و 
 من خلال: فيها
تحديد مهارات الت فكير الت حليلي بالاعتماد على تصنيف ستيرنبرغ الذي حدد مهارات الت فكير التحليلي في كل  من: )تحديد   -

فات، تحديد الخواص، الملاحظة، الت قريب بين المتشابه والمختلف، المقارنة أو المقابلة،  مات أو الص  الت جميع / الت بويب، الس 
بب والن تيجة،  الت صنيف، بناء المعيار، الت رتيب ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات، رؤية العلاقات، الت نبؤ/ الت وقع، تحديد الس 

 إجراء القياس(. 
الة على كل مهارة من مهارات الت فكير التحليلي من خلال: -  تحديد المؤشرات الد 
ابقة ذات العلاقة؛ الاط لاع على بعض الد  •   (.2020(، وخليفة وحسن )2020والدرويش ) نصور مثل: دراسةراسات الس 
 .(2014، مثل الهاشمي وعطية )الاط لاع على الأدبيات الت ربوي ة المتخصصة في هذا المجال• 
ه إلى )•  ين من خلال سؤال مفتوح وج  ن خمس سنوات: ( منهم تزيد سنوات خبرتهم ع10مراجعة واستشارة بعض المختص 

فات، تحديد الخواص، الملاحظة،  مات أو الص  الة على توافر كل مهارة من المهارات الآتية: )تحديد الس  برأيكم ما المؤشرات الد 
الت قريب بين المتشابه والمختلف، المقارنة أو المقابلة، الت جميع / الت بويب، الت صنيف، بناء المعيار، الت رتيب ووضع الأولويات 

بب والن تيجة، إجراء القياس( في محتوى وعم كتابي الر ياضي ات ل المتسلسلات، رؤية العلاقات، الت نبؤ/ الت وقع، تحديد الس 
ل والث اني فين الأو   ؟الأساسيين للص 

ابقة تم  الت وصل إلى القائمة بصورتها الأولي ة،  - لي ة للقائمة: في ضوء الإجراءات الس  ورة الأو  نت من الص  ( 13)وقد تكو 
راً دالًا عليها.40مهارة، و)  ( مؤش 

كمين  - مين، بهدف ضبط القائمة، إذ تم  الط لب من المح  ادة المحك  عرض القائمة بصورتها الأولي ة على مجموعة من الس 
ة الر ياضي   ل والث اني، ولطبيعة ماد  فين الأو  ، ومدى اتإبداء الر أي في مدى مناسبة المهارات الواردة في القائمة لتلاميذ الص 

الة على كل مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي، ودقتها، وإجرائيتها، وانتمائها للمهارة المعني ة،  وضوح المؤشرات الد 
 وإضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه مناسباً.  

كمين، وأجريت الت عديلات على قائمةِ مها - ادة المح  رات الت فكير الت حليلي  في تم  الأخذ بالملاحظات ال تي ات فق عليها الس 
مين، إذ تم ت  ووضعت القائمة إعادة صياغة بعض المؤشرات أو اختصارها أو دمجها أو حذفها، ضوء ملاحظات المحك 

نة من ) ً عليها38، و)ة( مهار 13بصورتها الن هائي ة المكو  ؛ حت ى تكون دليلًا في استخدام هذه القائمة في ( مؤشراً دالا 
ل والث انيكتاتحليل محتوى  فين الأو    (.2، ملحق )بي الر ياضي ات للص 



 9No.–vol.6  –Hama University  Journal of-2023              2023- التاسعالعدد – السادس المجلد –مجلة جامعة حماة   

126 
 

فين تحديد الهدف من تحليل المحتوى  -2 : وهو تحديد مهارات الت فكير الت حليلي  المُتضم نة في محتوى كتابي الر ياضي ات للص 
ل والث اني، ورصد تكرارات كل مهارة منها.  الأو 

 ل، وذلك بات باع الإجراءات الآتية:وال تي تتمث ل باستمارة تحلي إعداد أداة التّحليل -3
تحديد فئات الت حليل: وتتمث ل بقائمة مهارات الت فكير الت حليلي ال تي أعدت ها الباحثتان اعتماداً على تصنيف ستيرنبرغ،  -

 (.2ملحق )
فين الأو   - ل والث اني، تم  تحديد وحدة الت حليل: بعد أن تم  الاط لاع على أسلوب عرض المحتوى في كتابي الر ياضي ات للص 

 اعتماد الفكرة كوحدة للت حليل.
 تحديد وحدة القياس: وهي الت كرار؛ أي تكرار ظهور فئات الت حليل والنسب المئوية لها. -
 (.3تصميم استمارة الت حليل، ملحق ) -
ياس، واستمارة الت حليل تم  عرض أداة الت حليل بما تشمله من فئات الت حليل، ووحدة الت حليل، ووحدة الق: صدق أداة التّحليل  -4

مين لإبداء آرائهم حول مدى مناسبة الأداة للهدف الذ ي وضعت من أجله والمتمث ل بتحليل محتوى كتابي  على عدد من المحك 
، واقتراح إضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه  ل والث اني في ضوء قائمة مهارات الت فكير الت حليلي  فين الأو  الر ياضي ات للص 

مون عليها بدون إجراء تعديلات.  .مناسباً   وقد وافق المُحك 
فين صدق التّحليل  -5 : للت أكد من صدق الت حليل قامت الباحثتان بتحليل عينة عشوائي ة من محتوى كتابي الر ياضي ات للص 

ل والث اني(، ثم  عرضتا أنموذج ا فين الأو  ل والث اني )الفصل الث الث من كتابي الر ياضي ات للص  لت حليل على مجموعة من الأو 
مين، وقد أجمع المحكمون على صلاحي ة الت حليل.  المحك 

للحكم على ثبات عملي ة الت حليل قامت الباحثتان بتحليل عينة المحتوى )الفصل الث الث من كتابي  ثباتُ التّحليل: -6
ل والث اني( وفق استمارة الت حليل، بعد الات فاق على ج فين الأو  ة بالت حليل، وقد تم  حساب الر ياضي ات للص  ميع الإجراءات الخاص 

 الث بات على طريقتين:
 CR(: )229، 2014قياس الات ساق بين الباحثتين )الث بات عبر الأفراد(: باستخدام معادلة هولستي: )الهاشمي وعطية،   -

=2M / (N1 + N2 
: مجموع الفئات الت ي حللت من قبل كل من N1, N2 : عدد الفئات الت ي تم  الات فاق عليها،M: معامل الث بات، CRحيث   

 .الباحثتين
ابقة تبي ن أن  معامل الث بات للت حليل يساوي:      وباستخدام المعادلة الس 

0.90 ( =CR =2*36/(40 + 40.د ثبات عملي ة الت حليل  ، وهي نسبة عالية دالة إحصائي اً، مما يؤك 
ل للت أكد إعادة الت حليل )الث بات عبر الز من( - : قامت الباحثتان بإعادة تحليل عينة المحتوى بعد شهر من انتهاء الت حليل الأو 

من نتائج تحليل المحتوى الذ ي قامتا به، وقد استخدمتا معادلة )كوبر( لحساب نسبة الات فاق بين عمليتي الت حليل الأولى 
 (:229، 2014والث انية لكل منهما: )الهاشمي وعطية، 

فاق = عدد البنود المتفق عليها / )عدد البنود المتفق عليها + عدد البنود غير المتفق عليها(، بتطبيق المعادلة نسبة الات  
: ابقة وجدت الباحثتان أن   الس 

 ، وهي درجة مقبولة. 0.95( = 2+  38) /38نسبة الات فاق لدى الباحثة الأولى = 
 ، وهي درجة مقبولة.0.93( = 3+  37) /37نسبة الات فاق لدى الباحثة الثانية = 

مم ا يُعطي الث قة في ثباتِ أداةِ الت حليلِ ال تي سيتم  في ، ويتضح مما سبق أن  عملي ة الت حليل على درجة مرتفعة من الث بات
ل والث اني لتحديد مهارات الت فكير الت حليلي  المتضم نة فيه فين الأو   ا.ضوئها تحليلُ مُحتوى كتابي الر ياضي ات للص 
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 :ضوابط عمليّة التّحليل -7
 يتم الت حليل في إطار الت عريف الإجرائي لكل مهارة من مهارات التفكير التحليلي بمؤشراتها.  -
ل والث اني كتابي  يشمل الت حليل  - فين الأو   .الر ياضي ات للص 
ة بكل من فقرات يشمل الت حليل  - فحات الخاص   أربط، أتحد ث، أتمر ن(. أتحقق من فهمي، أستكشف، )أتعل م،الص 
ة بمحتويات الفصول.  استبعاد -  الصفحات الخاص 
ة بها. - ور والر سومات والأشكال نظراً لحاجتها إلى أداة تحليل خاص   استبعاد الص 
 استبعاد فقرة الت واصل مع الأهل باعتبارها نشاطاً لاصفي اً. -
وحدة درسي ة نظراً لحاجتها إلى كل   وأسئلة الت قويم في نهايةالتدريبات(، )الأنشطة و  استبعاد أسئلة الت قويم في نهاية كل درس -

ة بها.  أداة تحليل خاص 
ة؛ لرصد الن تائج وتكرار مهارات الت فكير الت حليلي. -  استخدام الاستمارة المعد 
 :خطوات عمليّة التّحليل -8
فحات الت ي خصصت لعملي ة الت حليل - (، وقراءتها جي داً لتحديد مهارات الت فكير الت حليلي 1)كما في الملحق  ،تحديد الص 

 المتضمنة فيها.
ة فقرات صغيرة فكرة واحدة. -  تقسيم كل صفحة إلى عدد من الفقرات، بحيث تشمل كل فقرة أو عد 
 تحديد الأفكار الت ي تتضمن مهارات الت فكير الت حليلي. -
ة لهذا الغرض.تصنيف كل فكرة إلى إحدى مهارات الت فكير الت ح -  ليلي وفق استمارة الت حليل المعد 
 جمع تكرارات كل مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي وحساب نسبتها المئوي ة. -

 نتائج أسئلة البحث ومناقشتها
 ما مهارات التّفكير التّحليليّ الواجب توافرها في محتوى كتابي الرّياضيات للصّفين الأوّل والثّاني؟ .1

ؤال من خلال إعداد قائمة بمهارات الت فكير الت حليلي  الواجب توافرها في محتوى كتابي الر ياضيات تم ت الإجاب ة عن هذا الس 
نت القائمة بصورتها الن هائي ة بعد تحكيمها  مين، فتكو  ل والث اني، وعرضها على المحك  فين الأو  ( 38( مهارة و)13من )للص 

 ً راً دالا   .(2الملحق رقم )عليها، مؤش 
ما النّسب المئويّة التّي ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات التّفكير التّحليلي في محتوى كتابي الرّياضيات للصّفين  .2

للإجابة عن هذا السؤال عرضت الباحثتان قائمة مهارات الت فكير الت حليلي الواردة في تصنيف ستيرنبرغ  الأول والثّاني؟
الة على كل  مهارة مين  مع المؤشرات الد  ؛ بغية تحديد الن سب المئوي ة الت ي ينبغي ذوي الخبرةمنها على مجموعة من المحك 

فين الأول والث انيأن تتوافر في ضوئها كل مهارة من مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي ال ، وأجمع ر ياضيات للص 
فين الأول والث اني،  حتوى م المحكمون على ضرورة تضمين مهارات الت فكير الت حليلي جميعها في كتابي الر ياضيات للص 

راسي ة الت ي يحتويها الكتابين المدرسيين  وأشار المحكمون إلى أن  نسب الت ضمين تتفاوت حسب طبيعة الموضوعات الد 
ة في تعليم بجزأيهما الأول والث اني، وارتؤوا عدم الت قيد بنسب مئوي ة محددة واستبدالها بمدى في الن سب لمراعاة المرون

ح الجدول ) ( مدى الن سب المئوي ة الت ي ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات الت فكير الت حليلي في 1الر ياضيات، ويوض 
فين الأول والث اني الحد  ية المحكمين؛ حيث قامت الباحثتان بحساب متوسطوفق رؤي محتوى كتابي الر ياضيات للص 

لتا إلى الن تائج الآتية:، يةالأدنى، والحد الأعلى لكل نسبة مئو   وتوص 
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(: النّسب المئويّة التّي ينبغي أن تتوافر في ضوئها مهارات التّفكير التّحليلي في محتوى كتابي الرّياضيات 1جدول رقم )ال
 للصّفين الأول والثّاني وفق رؤيّة المحكمين

 مدى النسب المئوية يليمهارة التّفكير التّحل مدى النسب المئوية مهارة التّفكير التّحليلي
فات مات أو الص   5-7% بناء المعيار 10-12% تحديد الس 

 6-8% تحديد الخواص
الت رتيب ووضع الأولويات وعمل 

 المتسلسلات
%4-2 

 6-8% رؤية العلاقات 18-20% الملاحظة
 1-3% الت نبؤ/ الت وقع 4-6% الت قريب بين المتشابه والمختلف

بب والن تيجة 4-6% المقارنة أو المقابلة  2-4% تحديد الس 
 27-29% إجراء القياس 2-4% الت جميع / الت بويب

 - - 2-4% الت صنيف
ومن ثم   ،الملاحظةبنسبة أكبر من باقي المهارات، تليها مهارة  إجراء القياسوتفيد رؤية المحكمين بوجوب تضمين مهارة 

فات ةمهار  مات أو الص   الت قريبا ، ومن ثم  تأتي مهارتفبناء المعيار د الخواص، ورؤية العلاقات،تليها مهارتا تحدي ،تحديد الس 
 وعمل الأولويات ووضع الت رتيب، الت صنيف ،الت بويب/  الت جميع بعدهما مهارات ،المقابلة أو المقارنة، و والمختلف المتشابه بين

بب تحديد، و المتسلسلات راسي ة التي ، بما ينالت نبؤوأخيراً مهارة ، والن تيجة الس  ة الرياضيات والموضوعات الد  سجم مع طبيعة ماد 
ل والث اني. ينالمدرسي ينيحتويها الكتاب فين الأو   للص 

للإجابة عن هذا  توافر مهارات التّفكير التّحليلي في محتوى كتابي الرّياضيات للصّفين الأوّل والثّاني؟ نسبما  .3
يا ؤال، حلل ت الباحثتان محتوى كتابي الر  ل والث اني بهدف تحديد مهارات الت فكير الت حليلي  الس  فين الأو  ضيات للص 

 وحساب نسبتها المئوي ة، وترتيبها، كما يظهر في الجدول الآتي: ،ا، ثم  قامتا بجمع تكراراتهامالمتضم نة فيه
 للصّفين الرّياضيات كتابيمحتوى (: التّكرارات والنّسب المئويّة لمهاراتِ التّفكير التّحليليّ المُتضمّنة في 2الجدول رقم )

 والثّاني الأول

 الصّفّ الأوّل الصّفّ الثّاني
 مهاراتُ التّفكير التّحليليّ 

 التّكرار النّسبة المئويّة الرّتبة التّكرار النّسبة المئويّة الرتبة
 تحديد السّمات أو الصّفات 69 11.31 3 49 10.81 3
 تحديد الخواص 54 8.85 4 29 6.40 5
 الملاحظة 158 25.9 2 112 24.72 2
 التّقريب بين المتشابه والمختلف 11 1.8 10 1 0.22 11
 المقارنة أو المقابلة 35 5.74 7 21 4.63 6
 التّجميع / التّبويب 4 0.66 11 2 0.44 10
 التّصنيف 13 2.13 9 7 1.54 8
 بناء المعيار 38 6.23 6 13 2.86 7
 ووضع الأولويات وعمل المتسلسلات التّرتيب 14 2.3 8 7 1.54 8
 رؤية العلاقات 40 6.56 5 31 6.84 4
 التّنبؤ/ التّوقع 4 0.66 11 5 1.10 9
 تحديد السّبب والنّتيجة 0 0 12 0 0 12
 إجراء القياس 170 27.87 1 176 38.85 1
 المجموعُ الكليّ  610 100 - 453 100 -
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ف ياضياتالر   كتاب أن  ( 2) رقم الجدول من تبي ني ل للص  راسة قيد مهارات التفكير الت حليلي يتضمن الأساسي الأو   بتكرار الد 
ف الر ياضيات كتاب، في حين يتضمن مرة( 610) ( 453بتكرار ) الد راسة قيد مهارات التفكير الت حليلي الأساسي الث اني للص 

ل يزيد على  ،مرة ف الأو  ف الث اني بمقدار )وتشير الباحثتان هنا إلى أن  عدد دروس الص  ( دروس، كما 10عدد دروس الص 
ف 1تم  إيضاحه في ملحق ) ل عنه في الص  ف الأو  (، ولعل  في ذلك ما يبرر زيادة تكرارات مهارات الت فكير الت حليلي في الص 

ة إجراء القياس، في مهار  هي الكتابين محتوى  في تضميناً مهارات التفكير الت حليلي  أكثر أن  ( 2كما يُظهر الجدول ) الث اني،
 حين لم ترد فيهما مهارة تحديد السبب والنتيجة أبداً.

ل فقد وردت على الن حو الآتي: جاءت مهارة إجراء  ف الأو  وبالنسبة لترتيب ورود مهارات التفكير الت حليلي في كتاب الص 
 وفي ،%(25.9) بلغت بنسبة الث انية المرتبة في الملاحظة مهارة ثم   ،%(27.87) بلغت بنسبةفي المرتبة الأولى  القياس
فات الث الثة المرتبة مات أو الص   ،%(8.85) بلغت بنسبة مهارة تحديد الخواص تليها ،%(11.31) بلغت بنسبة تحديد الس 
ادسة المرتبة في مهارة بناء المعيار وجاءت ،%(6.56) بنسبة مهارة رؤية العلاقات ثم ومن  تليها ،%(6.23) بنسبة الس 
%(، ومن ثم  2.3بنسبة بلغت ) المتسلسلات وعمل الأولويات ووضع الت رتيبف  ،%(5.74) بنسبة نة أو المقابلةالمقار 

(، يليها مهارتا التجميع والت نبؤ بنسبة 1.8بنسبة بلغت ) والمختلف المتشابه بين الت قريب%(، ف2.13الت صنيف بنسبة بلغت )
بب والنت  0.66بلغت )  .يجة فلم ترد أبداً (، أم ا مهارة تحديد الس 

ف الث اني فقد وردت على الن حو الآتي: جاءت مهارة إجراء  أم ا بالنسبة لترتيب ورود مهارات التفكير الت حليلي في كتاب الص 
 وفي ،%(24.72) بلغت بنسبة الث انية المرتبة في الملاحظة مهارة ثم   ،%(38.85) بلغت بنسبةفي المرتبة الأولى  القياس
فات ث الثةال المرتبة مات أو الص   ومن ،%(6.84) بلغت بنسبة مهارة رؤية العلاقات تليها ،%(10.81) بلغت بنسبة تحديد الس 

ادسة المرتبة في مهارة المقارنة أو المقابلة وجاءت ،%(6.40) بنسبةمهارة تحديد الخواص  ثم  تليها ،%(4.63) بنسبة الس 
%(، 1.54بنسبة بلغت ) المتسلسلات وعمل الأولويات ووضع الت رتيبيف، و فمهارتا الت صن ،%(2.86) بنسبة بناء المعيار

بنسبة  والمختلف المتشابه بين الت قريب(، يليها مهارة 0.44%(، فالتجميع بنسبة بلغت )1.10ومن ثم  الت نبؤ بنسبة بلغت )
بب والنت يجة فلم ترد أبداً 0.22بلغت )  .(، أم ا مهارة تحديد الس 

مهارات الت فكير  توافر ضرورة إلى المحكمون  أشار والذ ي ،المهارات هذه تضمين نسب في الت نظيم بغيا هنا يُلاحظو  
فلرياضيات ا يكتاب محتوى  في ضوئه في الت حليلي ل والث اني ينللص  لم يتم تضمين كل  من مهارات:  إذ ؛ينالأساسي الأو 

بب و  ،التجميع ،)الت قريب بين المتشابه والمختلف ف  في محتوى كتاب الر ياضيات  (النتيجة، الت نبؤتحديد الس  ل بنسب للص  الأو 
كافية، في حين كانت نسبة ورود بقية المهارات ضمن المدى الذي حدده المحكمون أو مقاربة له، باستثناء مهارة الملاحظة 

)الت قريب بين المتشابه  الت ي تجاوزت المدى الذي حدده المحكمون بنسبة ملحوظة، كذلك لم يتم تضمين كل  من مهارات:
بب والنتيجة، الت صنيف، بناء المعيار ،التجميع ،والمختلف ف  في محتوى كتاب الر ياضيات( تحديد الس  الث اني بنسب للص 

كافية، في حين كانت نسبة ورود بقية المهارات ضمن المدى الذي حدده المحكمون، باستثناء مهارتا إجراء القياس والملاحظة 
 المهارات تلك لتوزيع واضحة خطة وجود عدم إلى يشير مما ،تينملحوظ تينبنسب المحكمون  حدده الذي المدى اوزتتجااللتان 

ف الر ياضيات يكتاب محتوى  في ل والث اني ينللص  راسة عنه كشفت والذي لها، الت لاميذ امتلاك مستوى  على ذلك وأث ر ،الأو   الد 
ل من وجهة نظر معلماتهم مهارة امتلاك مستوى  كان إذ ؛تانالباحث بها قامت الت ي الاستطلاعي ة ف الأو   أغلب تلاميذ الص 

ف الث اني من وجهة نظر  امتلاك مستوى بينما كان  ،المهارات بقي ة امتلاكهم مستوى  من أعلى الملاحظة أغلب تلاميذ الص 
 بعض تضمين رغم أن ه ويُلاحظ ارات،المه بقي ة امتلاكهم مستوى  من أعلى( وإجراء القياس الملاحظة،) معلماتهم مهارتا

 اهتمام عدم إلى يعود قد وهذا المأمول، المستوى  إلى يصل لم لها الت لاميذ امتلاك مستوى  أن   إلا   ةكافي بنسب المهارات
كل بها المعل مين لف وتخت مهارات الت فكير الت حليلي. جانب إهمال مقابل ،هم على الت حصيل الد راسيوتركيز  المطلوب، بالش 

رويش ) ور والد  ل والث اني )2020نتائج هذا البحث عن نتائج نص  ف ين الأو  ( مهارة 12(، إذ شمل محتوى كتابي الر ياضي ات للص 
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بب والن تيجة وذلك وفقاً للت صنيف المتعمد في البحث  تفكير تحليلي  وغاب عن المحتوى مهارة واحدة هي مهارة تحديد الس 
، في حين اشتمل كتاب ف  الر ابع الأساسي  على ) الحالي  ، وغاب عن المحتوى مهارتين 14العلوم للص  ( مهارة تفكير تحليلي 

( من ناحية تضم ن 2020، كذلك تختلف نتائج البحث الحالي  عن نتائج دراسة خليفة وحسن )تحديد الخواص والمقابلةهما: 
حليلي  جميعها الموجودة في القائمة ال تي جرى الت حليل ( مهارات الت فكير الت  2020دراسة خليفة وحسن ) كتاب الري اضيات في

، بما فيها مهارة تحديد الأسباب والنتائج. كما أن  القياس حصل في البحث 9في ضوئها، وعددها ) ( مهارات تفكير تحليلي 
رويش ) ور والد  ى تكرار منخفض بين ( حصل عل2020الحالي  على نسبة مرتفعة واحتل  المرتبة الأولى، ولكن ه في دراسة نص 

ادسة في 4بقي ة المهارات واحتل  المرتبة الت اسعة، كما وحصل القياس على تكرار منخفض بنسبة ) %( وتراجع إلى المرتبة الس 
ط. وفي الوقت ال ذي لم 2020دراسة خليفة وحسن ) ف  الث الث المتوس  (، رغم أن  عينة الت حليل كانت مادة الر ياضي ات للص 

بب والن تيجة على أي تكرار في البحث الحالي  وجاءت في المرتبة الأخيرة، فقد حصلت على تحصل فيه مه ارة تحديد الس 
رويش ) ور والد  (، وجاءت في المرتبة الأولى في دراسة 2020تكرار مرتفع واحتل ت المرتبة الر ابعة بين المهارات في دراسة نص 

 (. 2020خليفة وحسن )
لّ مهارة من مهارات التّفكير التّحليليّ بين محتوى كتابي الرّياضيات للصّفين الأوّل ما الفرق في نسبة تضمين ك .4

 والثّاني؟
ة كل  من مهارات: نسب ازدادت حيث ،الت حليلي الت فكير مهارات بعض تضمين نسب في تدر جاً  كهنا أن  ( 2) الجدولِ  من يظهرُ 

ف كتابمحتوى  في هانسبت عن نياالث   فالص   كتاب حتوى م في )رؤية العلاقات، الت نبؤ، والقياس( ل، الص   يكن لم بينما الأو 
فات، تحديد الخواص، الملاحظة، الت قريب : المتمث لة في المهاراتبقية  تضمين نسب في تدر جاً  هناك مات أو الص  )تحديد الس 

الأولويات وعمل  المعيار، الت رتيب ووضعبين المتشابه والمختلف، المقارنة أو المقابلة، الت جميع / الت بويب، الت صنيف، بناء 
بب والن تيجة  (.المتسلسلات، تحديد الس 

 المقترحات
 وفي ضوء نتائج البحث، اقتُرح الآتي:

بب والنتيجة، الت نبؤ(  في محتوى كتاب الر ياضيات  التجميع، تضمين مهارات )الت قريب بين المتشابه والمختلف، - تحديد الس 
ل، ومهارات ) ف الأو  بب والنتيجة، الت صنيف، بناء المعيار(  التجميع، الت قريب بين المتشابه والمختلف،للص  تحديد الس 

ف الث اني بقدر يتناسب مع أهميتها.  في محتوى كتاب الر ياضيات للص 
ل والث اني الأ - فين الأو  ساسيين، إعادة الن ظر في نسب تضمين مهارات الت فكير الت حليلي في محتوى كتابي الر ياضيات للص 

  وتوزيعها بشكل مدروس ومنظ م بحيث لا تطغى مهارة أو مهارتان كالملاحظة وإجراء القياس على بقية المهارات.
فين الر ياضيات كتابي محتوى  بين مراعاة مبدأ الت درج في نسب تضمين مهارات الت فكير الت حليلي - ل للص   .والث اني الأو 
وذلك  مهارات الت فكير الت حليلي؛ تلاميذهم اكتساب مستوى  رفع على ساسي للعملالت عليم الأ مدارس في توجيه المعل مين -

 .تدريبهم عليها باستمرار، وتخصيص درجات لها في الأسئلة الاختبارية خلال من
في بقي ة صفوف الحلقة الأولى من مرحلة  مهارات الت فكير الت حليلي  الت حقق من مراعاة مبدأ الت درج في نسب تضمين  -

فوف في ضوء مهارات الت فكير ال ت عليم الأساسي من خلال إجراء دراسة تحليلي ة لمحتوى مناهج الر ياضيات في هذه الص 
 الت حليلي.

، والمرحلة الث انوي ةمناهج الر ياضيات في محتوى لإجراء أبحاث تحليل  - في  صفوف الحلقة الث انية من الت عليم الأساسي 
.ضوء مهارات الت فكير الت حليل  ي 
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